107

[BRHEI—uy N @7 V-7 =7
Gemeinsamer europiischer Referenzrahmen fiir Sprachen:
lernen, lehren, beurteilen] D&FFfi % & <o T”

mOE = & F
0. [FUBHIC

AESiE, F—u v \H#E4 (Buroparat/Council of Europe) O 3UALi %% (Rat fiir
kulturelle Zusammenarbeit/Council for Cultural Co-operation) #%20004F (2 % § 3FES &
75 VARET, BWTH20014EIC N, VETREELL [EFREAFI—uy @7 L —
L —7 2B - H¥% - 50 ,,Gemeinsamer europdischer Referenzrahmen fiir Sprachen:
lernen, lehren, beurteilen“] (Europarat, Rat fiir kulturelle Zusammenarbeit; J. Trim, B.
North, D. Coste, J. Sheils; iibersetzt von J. Quetz, R. Schief, U. Skories, G. Schneider) (Ph
T, [£B7L—27—2] L92) OFHlizF—<vLLTw5s2, T00HIZ, 7, 6
1ETZ0 [HB7L—27—2] OBRIFNEBEELERIH L TOOEREER 5. B
2 BT, EROBE, BESHTOLHAFTICOVTEN, Hi\»THE 3ETIIRADY)
GEEDNDEE, HLETIEEILEL BDORLZEIICOVTERS, REDHESTET
2, F—0 v SOREEETHRLL-ERAEICHTAE0a Y T LD, §
%, BARICBIANEELE, VDT I/ VEEBTLEDI I EHLHEAEZLZH6L)
bDNeER Do

1. SEEHEICHIS [EBHEI— Oy N\EETIL-LT—7] WL
DE

1.1 #HEEFEULTOHNEERE

WEZELBEOFEBRBBIOHZEER DL I RERICK > THBERZIT DS )
Do FAVEHBOFHTEZIRE, BIZETY—F -4 VA7 4 b»— 1 (Goethe-Institut
Inter Nationes)? % H &AM A4S, F4 VERBOMEL HWIC T#EEI -]
BT 501, RENTOFE B - EHNE - HEE - RENE - b e EPEEED
SEENBRCEEN L BEL 52 5 ERNEELTVRENLTH L, 22T, SERET
BT & 2D EEE D HFENEE L LT, MOBERASIIMILLZDEEZ LT
BEENS . L L, B bHBIREHOREREN» D, LARCHEEEOBZRIZE
WCh, BERHEE LTREERBENC P VELER LT AFEL P VENEDIT LD
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REIHEZHNWZ L TR RV EEZHBNICH TS, HBWIE, LARICEFR—3 g
DEVEEEDL T, REFRERBRONR L2 ETNTEESEO 2 RBICES
BWIERBHALLTH S, T LTRHES @W%%@%@#F}Eﬂ:éh% 2, HHE
RBHEOUEBIIOVTERZTATDIDEES 2Lk 2, SO, WEELS IS
KHOMBICRESNE DT RL, ZRERYBLHL ZBERICE > TRWEES ST
DHEMBEIETH S Z L NTEEND,
NEFREBEPBEERTH S L 2R3 72012, #1213 Edmondson (2000) 1%, HLE:E

BRICREARBEG25b0L LT, THE - BUSWER] (%8 - ”””%*@@)\E’J%ilﬂj
[FEEE] [FHNER] 04 RERZZ2, DT LI CRMMELTWS

1 RAEEOEAEEL TOHNEE
(Edmondson 2000 cE-5<)
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BEIBSR LTV & 3 12 5 DO BEVEIENERICH 50 BIZIE, ZRHOBAEN
BREFN—Y T VOB T, BELTAIEECHBELRE TS (C
B). EEEERAD A PR T ATOBETIE, WERECUZANDHESND
MR <, 2EDR AL WAL TLES S LX) hhky (DoE-C. 7,
WEEEORIPE A DRRIZONT, AREEAHIETCRE - FIREREL, ZOmE, ¥
o B 0 S M FLIE L AT b B L b BB (A-BoD)e 0k IiC, SHE
S LI L BT <, B D MR BA R TH A L ER HNETH D,

1CRELZES e, FaOfEERIEBECICRANICHEER L A>T a0T, HER
AR L OB OIS 5 = LB Lk BbILads, B4 VEHEE
WD % BEORMLVIRRAZ 25 &, [HE - BANER] 22 0BRCRAOBE)*
Bo k3B NS, HEDS C ORETERERI 5T X1, SHEE, WY 5TE
PO b 2 55 2 SHEEE & FEZ T B AMEIRE OO KT BT B I EAEE R
N, BEESIAC EICThARE, BOX)ICTIED LuEEED ZNERET 25 %o
CLEI o ThD, HADKE B BIEEREE, 191 FOTMEIE D [KFR
BIAD L] Dok, HMERAEETH Y, & 5 ETAEMIATEEMEO SR %
FTEF ETATLORCE STV 5,

1.2 IA—OyNOREDSFEER

EdRL72E 910, SMEEEE RREDNOM L RERIC L - TREL 2T 2EEHRTH
%o BEROLRPTHERLEICL - L bRANREEL 52 2 ERIE, HRPIERES &
CUWEEHB I LD LD RMMERZ DTV A Y, BIFSED L) REREKZ L >THWDLD
Y, AR BENERTH 5 2 L1372, BARTIXEBRIER T 2 A OE A
FEELEGFAEEALINLLHICRY, ZORDICIINERTE (F27ZL%ERE) 0aIa=
e g VEEHORRSEB L SN, HYF2TLORBELIMTONL TS5, 20024
IR, WA, 20034EED S IIEEFRICB VT [REMLFEEOKRM ] 2 &m
A S, EREMICETAERO—BE L CHERSHE GERRE) /D PRERE,
LEBAT LI LIRS LUHEE o720

g—u v X T, EUOHLIKRICE ) BRIzl COFBAHE IR0 Tnhd, -1
v B e CRBENE TOMA 7T TR, 3t - HEBSKICHE L T DR &
BIREIC LT Wb, SEAEICHELTY, BIERFTRTERET AT R L 27
-y 53D LYIHTHREDAE— FEEDTWD, LaL, -1y IBT5HE
2HEDTH, BNMEOEEO L2 EET 2009 —1 v /8 G (UITEU) OEALHT
Hb, COBRMINEBELFTOSTFICOREAEEEL52Tnb, BEURMBEESXTOX
LR SEA A L 20T 2 HET AL TR LD THRITRTH S LTH [EX
ft- £5iE¥%E] OBBICESE, RO [HiFE+ 1AER] »5F_XToa—r vy ik
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VETOBFEOENC 2 AAEE L BB TS [BEE+ 2 4MERE] 2B LTV 2, HINEES
(Europdische Kommission/The European Commission) 1, 19954E0#E HE [#E & 28
Lehren und Lernen| OHT, F—1 vy N&ERFHETNEILEEEDO 5 oDV ED L
LG [3203—uy "EfEOEREERT 52 L das Erlernen von drei europiischen
Sprachen zu erreichen] #2817 C\ 5, BHNEFEEZBET A2 LI1CL Y, BEURRAAT
Bex ZIBARD 2 VIEBEN R TREZINTAZ N TEL L, SRAULE boI—1 v
INDIRFBREHRE FO L LR, EUTROMEIRIZO LD 28, BEOMIZ 2 >0
WEBREBET 2720 EEMIERESE 2 IR0 5 LENH B 2 L, 2510, ZOWHEMES
—EOLY — bR WBEEITERI LRI H B AT TR EUTREICE 2 b E
CLEHELTWAEY, FA Y RIEOEURKN TS CICAERELT 0 R LIRGY 2hsss
BRECOR 2 NEFEORLG, /N1 ) ¥ HIVEE DR % ER4 B RARIIEE - T 5,

1.3 I-OyNGgESEHhOLE U ASNEERBTOREAE)

-0y NIBWT, SEBRPELIM A RET 2B 5% ) UETICEE o T 5,
TORLEZR o> TEHL TV 20559 — 1 v 5H#%  (Europarat/Council of Europe) T
HHo 19495 AIZNLVF—RF 5 V¥, 75 2% ED0HEICE > THEY SN-EHE
BBT, BEOMBERMUNETH L, 4V IE150EIMEL T v o, ABHESIE A
MEDRERL AL AR B0 B A4 DEBEREL, X503 —1 v NOMLWEES
fRRL, REFROREEZHVT A0, SEUEIBEETHLIL 2R pLTEB L
The4 RGBT > T & 72

TTITI97I4RIS, Mini#sd, EE2 B2 -&EOZREY RET 2720123 EEOE
PRI 2 BRI LB TH 2 L 3B®, T A. van EkD. A. Wilkins % H10 & 3 531 L WAL E
MEBEEERTHTUI2 7t - F— L% BREE, 2OTUVLs MR LEERD
2, BRFHIBVTRNOEK)I O BEEDEEL REEE T 2MAMEIEY SNZATHo
120 B2 MO T Z L7z O L WIHIEERNZERL, SEIHECBVWTELLTY
HRRRE L SREMREE RIT T 2RISR SN2 BIROMHMATH WS (Bl © B, B, 55
L) BT RV INATH D, ZOVINATBWTRE SN 5 BROSEE
ALV B, BEFETII2=r— 5 v F BB LEL REROMES 284 57
DIZE RS NIz DB HFE T Threshold Level (1975), ¥4 2 3ETld Kontakischwelle fiir
Deutsch (1976) 0 T& 5,

SMERRDORES] & ERET AR 0MC  (handlungsorientiert) k42 7 7o —FiF, [
BT L—AT =2 ] ZHIEWINTUBW, I —1 v S HEHESO UL P S 1 19904
£, SEFEOERREN L EEL B CHIT 27200872 84 BB L G®EZ R IEL
T&720 TOBRD, 2000 ICEREB L7 5 v AT, 2001412 K4 VETARRKEX

7z ,,Common European Framework of Reference for Languages: Learning, teaching,

i
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assessment; Gemeinsamer Europiischer Referenzrahmen fiir Sprachen: Lerﬁen, Lehren,
Beurteilen” Th b, TNIZEoT, WiERIE, 1971EIET - 2 SBTARIICET 58—
MR DO S0EICEL T AZRT L2 L1274k 5,

2. [EEHEI-OyNEEIL—LT—7] 0)115}53?,55']

(B 7 L —27—2] BROBROV LD, A3 2a=hT4 THEHENEEESE
REBIE 039 X—%—) CEDVTRBTIRKE VAT LAEMET LI LICLoT, BE
EEEN TSI -0y NHESEOMERRT TR L T5Z 8 Th b, HHSFFHDER
BAMRERBRICOVWTIE, BIZIE NS VETE, BBy -7 - A Y A5 4 by —}
%, FA4UHREKFEEYE (Deutsche Volkshochschul-Verband) D& 5Bt ¥ ¥ —
WBT (Weiterbildungs-Testsysteme) 2% K4 7 ZERETIHE D 72 O 1Tk IE 72 R HEITEE D <
CREBAERL TS, HEASEMO L NVEEIE, JL4E Tl 19904E 12 Association of
Language Testers in Europe (ALTE)™ A%y &h7zZ &I2Xk o TWEE v %572, ALTE
F23EFBICOVTC7 AR LR SN, FAVECH LTI ERD 2 DORE, JEFEICD
v T & University of Cambridge ESOL Examinations, 7 7 ¥ A&RIZE L Tid Alliance
Frangaise & The Centre international d’études pédagogiques (CIEP) 2L T\w 5, I—1
v HEED [H£E7LV—27—2] &, F—uv EEHRIELTREZ SFEMREIRE
%ﬁ%&%bio&Té’hif@ﬁh@%k&kmii5o

[HETL—27—2] 0BT L0, ZOEX%H ,Gemeinsamer europiischer
Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen, lehren, beurteilen” 2R3 & 912, Saheeiz [FFf
¥ % beurteilen] 7217 T4h <, SiE% [%Y Llernenl, [##F 3 % lehren] 720 IZEE %7
FIY—RERL, BERERTAIIETIH S, itoT, HHAZFLLTHEEATSED
1, MERBEREZT TRV, -0y RIBVWT, FEFOSEBH 0L ALSHE
UREEZ T —< LT AHEEARKHETE [REB7V—27 -2 ] BREADEEELRLIZS
AL, =Ty PSSO CHREINIZHBMETD, P2 dbI—ary NEHICHET
BB, BEAFFANE LTHASNS25 9. %, %%@ﬂ#%ﬁa@?~%-4
YAF 4 by — PTERAZNRICHBIN TV LHEENGERL, A7V —-27—7]
REREMHEHL WS, 2720, ZHIEEFER ﬁk%%?%ﬁﬁ&ﬁTﬂUw%g
PR - ARRICHE LA F R b0 Th L2 D, SHERFREEE —BASRED BIRE
®§%K&ﬁ165%fuﬂ%§%mﬁé_ki%bwiﬁkﬁbn%o

[@E7LV—27—2] TRBINZFEHEEHBE OKRH%Z, DaF (Deutsch als
Fremdsprache) & 4 \»iZDaz (Deutsch als Zweltsprache) O)’Eiﬂﬁ“(ﬁéﬁ”@ﬁﬁ T 5729
IZBI%E & W7D Profile deutsch (2002) TH b, 4, [FHlET7LV—21T—7] L EBIT,
WG - R B A YRR LV OB BV BB ERICTRE 2 B2 2 AR E L 2 75 90
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3. [HE@IL—-LT7—7] OBRR

3.1 SRERNFHEEEOHTE

BT V=27 =7 ] OBLENE 6 RO STV NV EMA LT 5% 38 TH 5,
ST, EBEN R SRR BRE % £ 3 Al (Breakthrough), A2 (Waystage), HiZ L7
S B 2 %9 Bl (Threshold), B2 (Vantage), BEH D& 5 SiEfH B % %3 Cl
(Effective Operational Proficiency), C2 (Mastery) ® 6 L' N\VOKF 74 EHD T3 %
INTVD, ZOfMR, I—Oy SHESHEICHLTEBIN TV EEHLIE - BIERERD
HEBATREL %), BBILR T otz FRBEOSTHEMBNOIN D X v fi2 < Xy EH
Koo lebBR L) BIRIE, WA VIBEDOERLE LT CTHRHFTRA VEBLT A Y
XALDERZFToTWETF—F - A VAT 4 by — M, FA VEEHEHEHO 2D
SREVRVOF—MERFEZHABLCTE, ThE T, Zertifkat Deutsch (Bl =
Kontaktschwelle) 74 DB DREIEHRBETH - 720°, BRELOBEET [HEY
L=AT—=7] OAIVX)NV%FEHT 5 Start Deutsch 1z, A2L XV % 3 B3 % Start
Deutsch 2z 2% L, ThoEHb %L M VEETEAINLFETH D, F—F + 4
YATA Py —bPOINLORERRE (BT V-2 7—2] TEDLNIZAI~C2D
6 EXFEDEIEIZUTIIDLLEUTDEHITRSE . W

2 | Gemeinsame Referenzniveaus und Priifungen

Sprachpriifungen: GIIN
/ .

\\ |

! / GDS
Kompetente ZOP
Sprachver- PWD
wendung

_______________ ZMP

B
Selbstéandige
Sprachver- ZDiB
wendung

Threshold (B1) ) Zertifikat Deutsch

A H
Waystage(A2) Start Deutsch 2
Elementare
Sprachverwendung
Start Deutsch 1
\

through(Al /

1

G(K)DS = GroBes (Kleines) Deutsches Sprachdiplom  ZMP = Zentrale Mittelstufenpriifung
ZOP = Zentrale Oberstufenpriifung ZDfB = Zertifikat Deutsch fiir den Beruf
PWD = Priifung Wirtschaftsdeutsch

b
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-0y NHEROED BB IR T7 T ARB LT TV 5D
FeF e A VAT A b= EFTIEEV. R4 YERICBWTHERESEE CERAD s 7
ABERME LTS FA VAR K (Volkshochschule) Tk, HAE30MEE B2 5 FFED
BEARMELTWAEY, I—0y SHEECEST, PERPAAFELRET VT HERICD
WTh, Al~C2ICF o727 5 AFTEIT-oTnh, Fiz, TN E CREIEEE DER
B (achievement) CFFMMiNHERE I, SHHEERAEN —RORBN LRIEE (profi-
ciency) & IZEERILRS S - ANFERBEE TH, SNEFELEOBRZ W S 72012 2 OFFffiE
WASEA SNBDOT WD, FA U TIE, UBBSRR UUTEOEE, o THFHEIIOW
TOFHEMITEB T2 L EMICB L Tw5b (X{LEH# Kulturhoheit der Linder) %%,
2000 4E I EM SN2 OECD OB EERE T A b OFERVPARE LR DOITHDL o2 &l
EHELT, TN TOMBMNOHBTEICBIEEZMZ L) ELTVwE, TDVEDH, #F
HERTICH725 10RERTHTORBKINZEEL N4 VEER—CHEILTL2L I bD
T, TTREFETHS N VEELIHERE (EFE - 79 VA5 BIUHELNRBHELL
T, —HICEEET A MITbNEFHEHTHD, TOT A MT, 10FERTRIZHFITOWT
THEPRITNER S 2 WHHERERI & LTEREN TS0, [REBE7L—27—-7] ©
Bl LX)V (Threshold) T® %,

3.2 EREREHOEMFR LR

HEIBED L NVRBMESOTHER L2 ERRoM#E ORI, FHBEIFSHNIITES
ITHDELBEHRBEMIIFRLIZDDOTH L, EE, EOLRNLVTREDL ) RRETED
L) BREBETAE LORELLTELPRREBL TV HOME 4ED [SEMH, SN
%, SEPEE] LESED [SEEHEBIVOSHEEEEOEREN] Thob, 202D
DETIE, FHREOSHERDZHWMTIRELLL50RVDOH 7T =220, [~T
% % kann-tun; can-do] & WIHEENAERAZH VT, FLNWITE DEIR AT b TS
Bo TNHLDEBBDTAEL R o/DIE, 19934F 55 19964FIZH T TEBI N2 AL A DHE
FHRTOT 27 FORRETH L, [HBT7L—27—2 ] fEO0IC, SHEREBN%
KFEERTARY MK T57-00FE R LR ZT) L 2HNE LTIV 2
7 M, HEHE, BEKE, BAZE CSHEHF L ZIT T F B AR 280057 —
y OWRBUH L, B300%0OHMA, STHEMRBI UM TA2EEREL LT T —L
F—F OHHMICBM LTz 70V 27 bORGRER T—RIZE R L T2 SR sHli 2 EE
HbRVWIZBEICENLY, BB OB L S HES L OREROBAEOB A5, [HhE
ZV—s7—2] OB (Deskriptor) &, Z4M:, EEME, EHEOEELZHAZ Y
TLTWAE—HIHIZEZ SN TV,

2W|EOSERIE, FEIENKT, TohMUSHERIEZR ARV RVES S
THBETRRVESL ) ZEZTAD A VEFBEEFFRUBILVAVIIET 5 LHES
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N7z LTh, ZOZADREDEZFLHWTIIE, 4BRICHET2EEEREE LT’
BWEHH L, [FET] HEOPFTIVDWIAFRFRNE T4 Ay ¥ a VEEHIETA
DETRZZWEREEFRE V. —ADEEFEORENICOVTY, HBIZE - TEF - FEFE
DVHBOHWEBTHb, SitdTh, BmA NI TFV—, T+ MEE, SEENICHET 250
RYDAT T —IZDOWTUNV T ERZBRS R, FEEHAOMS VS E S
07 4= VOERZWRICL, 3—1 vy /X8R — 17+ Y+ (Europiisches Portfolio
der Sprachen) ' FI% D& L bk o7z,

1, 2, 3BETRRZZLDS, SHEHBFEBITS [HB7LV—27—2] BvoEs%s

WBOBEUTDEH TR BIESL !

O F—ay N HERXBICEUZER L V) ANMEBIS EBABTOEEME 220, H
BRI BRIC L o THEEMTOIAZZ LX), EEEFTOEEE T —1 v L
HTTlEo &Y eAOLNIZ &,

@ 197125 BAENICHEE -2 [9—0y NICBIT 54 SEXHEE] 08 X 78,
Threshold LNV OBREERT, TIWX—IBDREEZ R &,

® F—uy NTEBENTOIENSHEOL BB ERBEIF UEE (A1~C2) <l

CEENBZEIIZEY, HEONEBRISHEIC 722 8,

@ FEEEHZEHMIAECTHL L, -0y NEREICESL T, I—0 v STHBINS
Ban 3 N CICABRDOFHl ARG S NG, FEHNSETERSNL TV IRERBEOH
BEEPTREE o/ b,

® BAEHTHMZEEXICL > T, BAOEKSEICOWTOMA VT T 7 4 — LR A
WEEE ol & ' :

® BANRONEELE LT TR, ThETHE—HMEL 12T L A SR - 2281
BEBICHHELINHHTWBE I L,

@ %%ﬁﬁ@ﬁU#a7AWb%ﬁﬁ%ﬂ,ﬁﬁ%&&kk DEFHBERETOLMHEH
MR BORKBEITELT L,

4. [HBIL—-LT—7] OMESR

4.1 SEERBRNFEOERICEELEHEIAL

[(FB7 V—27—2]) &, SiHMH%, Bk SHEEAICOVTTELLTFHLLLYD
UAEICRER T2 L2 HIE LTwb, SHHEABAICOWTY, SHEENE), St
FWEES), FEMRMBEIICKIESN, TRZhOH T T —HFE 5 I SHHIATY
Bo D& HEFHRFBIIHENICHBERE LTWT, SHEHRIOLKREL
DIITEL TR ELTYH, EHRDZHBT BRIV 20 EDRIBEETEDORES
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BENFILEEETERVOLID, BEEROESWVICHT 2 EESRZTI 2w, JEHE
AN OEDUELZ B E LT 2 ) 25 EFEZFER % (The American Council on the
Teaching of Foreign Languages, ACTFL) 1 & % %4 FF 4 >~ (ACTFL Proficiency
Guidelines) TlE, 2HHENT Y M7 v b5, BEHDLWIET L — X - L - Brdk - WEW%
DEPTEDERPEL 2o TVREDHEV) [T OB %, SREEIHED 400
HOIbO—0oDEEER-TWh, [BT7L—2T—2] TIE, ZOTFFRFEHET
BRI EEEAENTHEOBRICR I LEEAIN TV RWI ) IZEDN S, 6.4.7.6
HbHEHIZ, CEMRBROFLEIH ET (X THY, X2BAERY2ETIO (B
IR REFE R E) 3, R OMBEL LTI L LATHEAWHEL LTELLN
TWw5 : Im Allgemeinen steht der Satz im Mittelpunkt der grammatischen Beschreibung.
Jedoch kinnen auch einige Relationen iiber Satzgrenzen hinweg (z.B. Anaphora:
Verwendung von Pronomen und Verbersatz, der Gebrauch von Satzadverbien usw.) eher als

Teil der linguistischen als der pragmatischen Kompetenz angesehen werden.

4.2 SERBERAEAOEREVIEHE

% £ )] (Mehrsprachigkeit) D/R#EE, T—0 v NEALBEOHETH 5, 8
TV—2T7—2] OFIBIBVIEFRERMEMENEIDTOLIKERINTVWS .
Mehrsprachigkeit jedoch betont die Tatsache, dass sich die Spracherfahrung eines

Menschen in seinen kulturellen Kontexten erweitert, von der Sprache im Elternhaus iiber

Sprachen und Kulturen werden aber nicht in strikt voneinander getrennten mentalen

Bereichen gespeichert, sondern bilden vielmehr gemeinsam eine kommunikative

Kompetenz, (....) in der die Sprachen miteinander in Beziehung stehen und interagieren.
(1.3) (THUIERICL ) AHPEEARE THK I REDOSHE - XMt, HIBHEOFH -
AL, MEEOSE - b, BEICHT L L LCORADDIERICE 2 SR 0
TiE%<, BLABEWICHRL, ATt TaIassr—Ta v BETLLE
AbNb, TOHT, BEOSIHEOMI L7zHF % EWT 5 Vielsprachigkeit & 1ZBRIZIX
BENTV 5, SEHEEAENCOVTO LRO L) BBIE, ZhE TOBHERRONT
FAAHLOWREBEZLZ20THOTHEICH00Db5T, AlI~C2OLVRVEETDH,
505RNHEBICHT AR L TOEREN TV RWVWDT, EIL, (EROMENETFEO M
HERENICEDLY) B RVE VIR EZIT S, /4, F6ED [ElEGLEHER] ©
RATD, A CLIEL2OBEASRLELNTWAETT (612 64.1; 643), Sif
BB L UOERIIBIT AL L EBONEFOBROMBEICEE R SN TV,




116 S L X1

4.3 ERIXOXBDEKE |

FERBENOSTEEMBEIOTT 7 4 —VEWERIZL T 5% OREHRTIE, IS
DEBEPOINE SN R 7 — &k%@‘ﬁk%owfmé# FERMIZOWTESS
Bho VNVERET D1-OOHMBEDGLRL, LELEEBWNTHLEEZL25TH
5o BlZIE, LEDAITHRNRZZFREEEIIICOWTIE, [HEM L &3 Kohirenz und
&MmmJK%T%&%ﬁH(ﬁﬂn)fgﬁéhfwéﬁ,ﬁﬁ&ﬁ%%ﬁ%&va
HELT2DICLERIERIRS 2 SN TR WD, HEEEE UCfHds 2 L
LW

Kohirenz und Kohision

C2 | Kann einen gut gegliederten und zusammenhzngenden Text erstellen...

Cl | Kann sehr flieBend und gut strukturiert sprechen...

B2 | Kann verschiedene Verkniipfungsworter sinnvoll verwenden...

Kann eine begrenzte Anzahl von Verkniipfungsmitteln verwenden...

B1 | Kann eine Reihe kurzer und einfacher Einzelelemente zu einer linearen, zusam-

menhéingenden AuBerung verbinden.

A2 | Kann die héufigsten Konnektoren benutzen, um einfache Sitze miteinander zu

verbinden....

Al | Kann Worter oder Wortgruppen durch sehr einfache Konnektoren ....verbinden.
(THTEZITL 5)

ZOBERS1E, Quetz (2003)7 23T TIEML TV B LI, LRVERET HBOH
EORBALD, ERLRREY - BRGEEG ESRRERICKETE, LrdHEZE0LE0N:
R ERFSRI (D MR INz] TRIBRS B ] TR [Hok bR [
HICHER]) PEHENTWEHRTHA ).

4.4 BRELNIC2TERS N 3 EEEMBESN — FE HE (2 Mehrsprachigkeit »
Vielsprachigkeit Vil

(@7 V—2T—2] TEELTVS0IX, HrOFHEOM LIERBEI TR,
—ADEBZORITH—ENZDDLE LTHEEE - ZULEENITH S, o T, —0—D
DOHEREE [HER R REREREH idealer Muttersprachler| # €7V & L, 029 6208
IO DB T2 L e NEFEROREL LTV AD TR RV ZOFEKT, 6
&%@b&»ﬁﬁ@¢f%%bN»%%?C?@i(itAt)ﬁ FmAD L) REE
EHBNPHRINTVEDOTIERL, REFOFEICHEVEIEEDOSELBHMT S
[IEfES ] [EY) S ] [BRS ] PBREN T2 | Niveau C2 wird zwar als kompetente
Sprachverwendung (Mastery) bezeichnet, dies bedeutet aber nicht, dass eine mutter-

sprachliche oder fast muttersprachliche Kompetenz erreicht ist. Beabsichtigt ist nur, die
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Prizision, Angemessenheit und Leichtigkeit zu charakterisieren, welche die Sprache
dieser sehr erfolgreichen Lernenden auszuzeichnen. (3.6) (THRIEZITL D)

L2L, TOC2TEEDREDSHEEMBIPHAF SN TRENICOVWTORRES, §
EEMABROBEERBEOB TAR—CH 5, LD ALTE (The Association of Language
Testers in Europe) Tl& K4 VEEOMERKICE LT, ¥'—F - A YAF 14 by —FDITH
KDS (Kleines Deutsches Sprachdiplom) % FA VEEEMREIIORE L XV %<7 level 5
(=C2) 12#1Y 4T, GDS (Grosses Deutsches Sprachdiplom) &, #4714 7AE—7—
IRV ERRE D 23T 2 BB TH B L v ) BH TLevel 5 (=C2) IKIFMEDITT
W7\ ¢ The Grofles Deutsches Sprachdiplom (GDS) is not presented in this document,

because it is above level 5. This is an examination demanding near-native fluency'® . {7,
ZDALTE®D A ¥ 75—"Cd Y KDS/GDS DB RBE EML TS5 —F - 4 Y A7 4 |
v — M, C2ORBLIE, *4 74 TITEVEBENEITHREL TRE9 L) HBET,
20X )12, GDS % C2ITME DT Tnb, I—u v NRKILSHENIERZ HEL
LT, HHSEORRIIH T THRERLZHEDORA T4 TITEVEEN 2 B8 7%
FHEEEELTWALD, FEMEETWEEEZLND, £ EiERES] (Mehrsprachigkeit)
EZREHELLTWDE0, RO LI, EHRONEGFZEDO< A Y — (Vielsprachigkeit)
#BELTVWL0O), SHEERRBRETREOPTE SLAEELZEL 2 L RIFL BLE
7259,

5. BFRICH T BHNEZEHEICHT IZE

5.1 @HSEBOERAEHER |

G-y SBHREB LT -0y RFEEOEDLELERE - LCLBORIL, I ISETT
53 —0yEE V) Iy SHORH REFEICESCLDOTH S, L, HRBE
TAEYWORNAIEEMICET Y, LOERICE > T 7 — " VIRISHIETE 555
EARNRRAL BRI EREICR > TETWAES, I—ay XOLEL, HEDEH
RRNEFEHABICL > TEEGRRBREZE R Tnb,

HiEiZ 4% Lingua franca & L THFEOHMAFF L 2o T& 2o HARTIE, EFEOII 2
==Y a VBIEGIRTAETTHITH B LI E IR, 1991 FEDRERE L
DT ) RELEDBIET, WIS ONEESLE DS, B 24V EE
ZFDLOVBEIEENLREND LR, ZERBRZHEETLEUOHRIZE o TH,
L OBAE 1 MEBRIEETHY, BHIRENEFIETRETHL L EX DL AL
WICEWO, UL, g—ayNi@EsxE (@7 Vv —2a7—7] ofT, 0EODHE
EBBIUZFOXLE YRS =T AR CIREMEPLEREZRRT A EPTE RN L,
BECLoTiE, ATVA A TRRAZHRTHTREIZADHILZHWHAL TS !
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Zudem haben die Beherrschung einer Fremdsprache und die Kenntnisse iiber eine fremde
Kultur nicht immer zur Folge, dass Lernende den Ethnozentrismus in Bezug auf ihre
Muttersprache und ,Heimatkultur* iiberwinden; es kann sogar den gegenteiliéen Effekt
haben (es ist nicht ungewdhnlich, dass das Lernen einer Fremdsprache und Kontakt mit
einer fremden Kultur Stereotype und vorgefasste Meinungen verstirkt, statt sie zu
reduzieren). (6.1.3.3)

S0y SCHHMOBHOBE BT ) %29 A438A SaD, SHEEFORH
FIGDBEREE THH Y, H8HETIE, WEHKFER CRMONEZELEAL, Py
BERETHE LIEREOZEB 2 HT 245, 2 FBONEROREZEDLH ) 29 AEF
NAREAENT OB, BATIE, TRAOHERN] OBEAIL L o CHREBOEEINER T
BEE o 720’, HREEADKH - W - $ B OYBER 7 LEE L PSEIME & DFRI—
EENTVLRINTH b, SHEHFBEOLEH ORI > &S NPRIEDETS b,
G-y N HEEDY (BT L —27 -2 ] TRELTCOAIRBNEESEEDI 7 b
&, HEROFH LWAHEFREEDOLEEY ICRKRWIZSEIIR S L) ICEBbR S,

5.2 ZEEORDEYEEEHDFTME
[(B7V—27—27] CTi&, FEBFPEHSOBELELEWRICE U T, BYRSEEN
TRBIEHLILEZEHAL TS, ZO0IC, MPBELOP 2% BEH L WIE [HiE
7V—=2T=7] FIHBEVHGSTERZ2WEEHEICE 2 T3 | Die Benutzer des
Referenzrahmens sollten bedenken und, soweit sinnvoll, angeben, — in welchem Mafle
welche Fertigkeiten erforderlich sind, um die kommunikive Aufgaben, welche die
Lernenden zu bewdltigen haben, befriedigend zu erfiillen; — welche Fertigkeiten
vorausgesetzt werden konnen und welche entwicklet werden miissen... (4.5.3) B S8 7Mo%
(deklaratives Wissen/savoir) %755 Z L% EHBAETHAHED, 72, FHEIWAESN
(prozedurale Fertigkeiten/savoir-faire) DERAREDHHTHL I EDHEDT WS, %
BEEZ, NRETLEFOHEBIII>TERLZI LI THCHY 25, B2, H2%H
FIZLoT, EFECTRERNLGIFRNPEETY, MOSFEOEE TIISULIWEE % Mk
ELTHETAILENFHETHoTIMbRVWDITTH B, WECHN - HEIL, FHER
BEE L TOBRNIIMAPDOGHIEITCTIREESNDIRELES ), RESN-FHHES
FREBFEOXALNERICE T, Uk, SHEEFROFERIVEMIETERL5TL 5,
FHLIZBBONEECOWT, EDX) L2 COREBE L2, BESELZOX
LIZDOWTED X ) 2 fREiE Lizhil, SHEBLIUMLEMALDEDY 2AEICH ST
sk L, SERRFEOMMEL 22 L) BREER -7+ ) T OEAD, HEATHE TN,
(@7 V—27—2] 1%, SEEE - BHOBEE,S, BEOT 7u0—F%2HET L0
TRE L, WROMA LR E TE AT AR CTHRICERT 22 L 2EME LTS



[2EHET 1y 5387 L— 57— : Gemeinsamer europischer Referenzrahmen fir Sprachen: lemen, lehren, beurteilen] OFffi%#® (- T 119

(232 64)s LA L, FREKRE LT T BHERIRLO—FRIE - RFERE L
DEVT TH—FPRAINTVE DT TRV & 2 RBITHH L7V,

=

1) OB, ARECES R4 VELERS [ FA VELE] £85I M VIRTRELL [#7F]
HLOWHA (E1%) 2z, ABC, $XTo#EICOWT, [#F] CRBEOHHOZO 58
R EhhozHBEREML, 512 [FF] SEDROSHELTICHTARLOBAEZMELT, X
BICEEBRZDDTH 5o

92) MEMA SO HARERSARBMLERD A — L= TV THA SN TS | http://wwwsoc.nii.ac.jp/jgg/
jeggla/library/cef_verzeichnis.html

3) 20034 9 HBAETHRT6 A EIC1250XF % dH, N4 VEEREINT TR, HABRECEMEARE, R
Ao T e RIS 2 YA VIEH B

4) W.Edmondson, J. House (2000), S.27c BAF®EKX1%, Edmondson7S1984 4 ICHFETHELANE, A -
BLUC - DOMEEAMBREHEICT LT, BELLZIDOTHS,

5) Bk BieE B CERILE 3 A) @) TRUTOLILEoTws AEHEZBLT, &
FERALICH T 2B R RO, MBHICII 2=F—v s YEREAD ki‘éﬁg}#OJﬁﬁi%lV), LE: Sy
MEOBERL EZHELZY A ”‘@%X_&c‘: RERL-VTAEBNII 2= —Ya VRBIZED

6) 20024EFE D 5B IGEEHICH Y AN SR BRI, BEW, ARNREERAOI L. XA
(HEE) 1, T TOERFLOB—IIFEICHTAREEHE LT, RE - A~ A—AOBEEZ M
EF0I, BERVAETEEZ IS LBERERT 220058 LT [RANEFEORN] 28
AL LTWD, BRUEEIE, AFES - 44 1 105K, 5- 6 4F 1 LI0KMH, HR 14 1 70~100
BERE, 248 1 70~ 105R5M, 34F 1 70~130MM. AV F 2T ARY, BEOHFIIFLFRAMEA IR
ETHIENTE LA, AW (19984F 128 OUERRERSRRET) <, [EHIREMR, Bk R
B, Bk BERE] PEAANT - ELTETON TS,

7) TE%E] Vorwort, S.62~64

8) FA4 YT, 16M0Y 5 12MT/IFRTONEFRESEFFIT LN T2, ZLOMTE 3 FLED
LA STV D, 14EEDD—FICHEFEFE SR ST 25 DIk Baden-Wiirttemberg 1 O &
TdH 5% 7H%, Bayern, Berlin, Bfemen, Hamburg, Hessen, Mecklenburg-Vorpommern, Saarland, Sachsen-Anhalt,
Brandenburg, Nordrhein-Westfalen D &1 Ti3, HERIGIC 1 LD 5 OBADPTHN T2, FEEMHI

EFEALL L 72 5%, Bremen M CEIERFOM, 7T VAR - ANA VR A %Y 7%, Sachsen Tl
75 VAR F Ok ATV FEOFEFTRTHY, MK O'Cﬁu*ﬁ’i’j%%%ﬁﬁﬁ, HBEOHE
BRELICKERBEND S (GraB (2003) 2L %)

9) PELFERIIBITS (N4 YA VEE] ownTi, BA (2002) IKFHELVWERYD S,

10) #2812 Threshold Level, Kontaktschwelle & ) RV SRR L ANV ERTIIESLE L &), Waystage®
FHFEINI ‘

11) 9 & & 1) H1¥ 2.1 D, FEin handlungsorientierter Ansatz* % ZH (S.21ff.)

12) -1y SATH? EMERBREER L TV ASHEUERBEOBRTH b, 190424 AAETREL,

BED //\~6i27l§l42M RRELTWS, ﬂ%iﬁﬁ% ixg—n /1\}730)233 Thb. HLOHMIZ,
SEEHK O E R AR EARET 572010, POEE (Proficiency) DIXBLAVANVEENL TSI L,
E% ﬁm‘ﬂi%ﬁiﬁtzﬁﬁﬂh‘?)6@%&1‘%"0\1_0)93%@%%%4'5‘6 &, AT Y= P BELT A

FRIYNTERTRTHIE, Thho #L I hup//www.alte.org Z B,

W

\h



120

i

i O |4

13) Profile deutsch i¥, Goethe-Institut Inter Nationes & HED A =3 7 5 1 TT, F4Y +F—=A Y7 -

x%X@:l FTERENZVALVERETH L, SERBETL—LY— 7 TERIN 6 BREO=
BLNVDI L, BEIDAI~B2O 4 R RNEE LTwn2,

14) [RB7V—27—2] Tk, BELNVEZORBIFERAZETRIATULY, 22T, =k
DR TERIALIZ . ELNVTTELILE, ZOLRVUTOLANVCTTE S 2 E 23 _Tot
C&, e LAVHOER, LAV ERIUE RSB IZERE L 2B D L R NEICET I EATES
PHTHLe PIZEBZPSCINDLNLT v FEIBIDSB2OLALT v FIZHART, SHHICE
REINBABENLIVEETHEHD, JVBMLVIE, foT—RIUICE VB EPSZ L 2EL
w5,

15) FEBSCOBILE & CAH R, [T L — 27 —2] @ Anhang BIZ3 BENT VS, (S.210£F)

w)TTL%<®9 By NERIEOVWTHESR TS, F4 YEEICDW T, 20004 12 Nordrhein-
Westfalen 1 © Landesinstitut fiir Schule und Weiterbildung TRIR S h72d D33 5 http://www.learn-line.
nrw.de/angebote/portfolio/

17) 1. Quetz (2003): S.151 B,

18) ALTED 7 — A= | hitp://www.alte.org/ % B8,

19) hup//www.goethe.deB X U7 —F + £ Y A5 1 b v — NAER [HFZ - BI5%] 2P LERITHT 5 2003
£ 3R 7 HEZIZL %,

20) -y SADSFEBRICOWTIE, BE (2003) S.106f.% 508,

21) £ 8 25K,

SEW

Council of Europe, Modern languages Division (2001): Common European Framework of Reference for Languages:
Learning, teaching, assessment. Cambridge

Council of Europe, Modern Languages Division, Goethe Institut Inter Nationes (2001): Geminsamer europdischer
Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen, lehren, beurteilen. Langenscheidt, Berlin

Europiische Kommission (1995): WeiBbuch zur allgemeinen und beruflichen Bildung. Lehren und Lernen. Auf dem Weg
zur kognitiven Gesellschaft. Briissel ‘

Edmondson, W./House, J. (2000): Einfiihrung in die Sprachlehrforschung. A. Francke Verlag, Tiibingen und Basel

BER=AT (2003): I — 1wy BT 5 EFEHEIMEO®ET L — 27— In: [S8E L] 8572,
FRREERSRHEULE Y ¥ —, $.103-124

R =A2F (2003): Rezension: Gemeinsamer europiischer Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen, lehren, beurteilen.
I: [ FAVEEEE] #8%, HABILESE N1 VELEHE, $.95-99

GraB, W. (2003): Aktueller Stand des Fremdsprachenlernens in den Grundschulen der einzelnen Bundeslinder. In:
Lehren und Lernen. Heft 9. Zeitschrift des Landesinstituts fiir Erziehung und Unterricht, Stuttgart, S.33-36

S B (1990): Proficiency D720 D HAFEHE — 7 AV A BT 2 [1#k] 0l — 1 [HAELE]
71%, S.44-55

Krumm, H.-J. (2003): Der Gemeinsame européische Referenzrahmen — ein Kuckucksei fiir den Fremdsprachenunterricht?
In: Bausch K./Christ H./Konig F.G./Krumm H.-J (Hrsg.) : Der Gemeinsame europdische Referenzrahmen fiir
Sprachen in der Diskussion, Gunter Narr Verlag, Tiibingen, S.120-126

BE— (1992): ACTFL OAMEIREREN M S X O Z IS KO AR 7 A NOBALE, any Ly
RFARFHBEEYHE (%) 7V >~ Mot



[SEHET -0y 887 L —A T~ . Gemeinsamer europiischer Referenzrahmen fir Sprachen: lernen, lehren, beurteilen] DFFfliZ# ¢ 0T 121

7N

Quetz, J. (2003): Der Gemeinsame européische Referenzrahmen: Ein Schatzkistlein mit Perlen, aber auch mit Kreuzen und
Ketten... In: Bausch K./Christ H/K6nig F.G./Krumm H.-J (Hrsg.): Der Gemeinsame europdiische Referenzrahmen
fiir Sprachen in der Diskussion, Gunter Narr Verlag, Tiibingen, S.141-155

BMARMET (2002): I—0 v /aL N4 VKBS EEEEEOR — TORMZ PELFTEBIIBIT 2
(R4 YHNVEE] Ch b —In [ K4 V%] 108%, HAMNFS, S.12-23



122 B L Xt

Gemeinsamer europiischer Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen,

lehren, beurteilen — wichtige Merkmale und kritische Anmerkungen

Mieko Fujiwara

Im Fremdsprachenunterricht spielen viele verschiedene und miteinander inter-
agierende Faktoren eine Rolle. Neben den pers'onenbezogenen, wissenschaftlichen,
den Lehr- und Lernumgebungsbedingungen spielen insbesondere soziopolitische
Faktoren eine entscheidende Rolle — bestimmen sie doch in der Regel, ob Fremd-
sprachenunterricht tiberhaupt stattfindet.

Sowohl auf nationaler als auch auf europiischer Ebene besteht Konsens iiber das
sprachpolitische Ziel der Mehrsprachigkeit und plurikulturellen Kompetenz der
Biirger. In Deutschland hat die Kultusministerkonferenz bereits in verschiedenen
EntschlieBungen interkulturelle Aspekte betont, wie z.B. im 1978 gefassten und 1990
erneuerten Beschluss ,,Europa im Unterricht zur ErschlieBung der europdischen
Dimension in Unterricht und Erziehung oder in ihren am 7.10.1994 verabschiedeten
,Ubetlegungen zu einem Grundkonzept fiir den Fremdsprachenunterricht® vor allem
zur Forderung der ausbaufidhigen Kenntnisse in mindestens zwei Fremdsprachen.
Auf europdischer Ebene hat zum Beispiel die Europiische Kommission in ihrem
WeiBlbuch zur allgemeinen und beruflichen Bildung ,,Lehren und Lernen* aus dem
Jahr 1995 ,,das Erlernen von drei europdischen Sprachen als ein Bildungsziel in der
Europdischen Union bestimmt. Zur Konkretisierung dieses Ziels wurde deshalb in
einer internationalen Expertenkommission vom Europarat, dem Rat fiir kulturelle
Zusammenarbeit, ein europaweit giiltiger Referenzrahmen vorgelegt. Dieser wird in
den europdischen Lindern die verbindliche Grundlage fiir den Fremdsprachen-
unterricht bilden. '

Im ,,Gemeinsamen européiischen Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen, lehren,
beurteilen® (im Folgenden: Referenzrahmen) werden Wissen und Fertigkeiten
definiert, die Sprachlernende in verschiedenen Lebensbereichen sprachhandlungsfihig
machen sollen. Dabei werden fiir die kommunikative Kompetenz relevante Kategorien
zusammengestellt, auf die man bei der Erstellung von Lehrplinen, Lehrwerken oder
Sprachpriifungen zuriickgreifen kann. Er setzt damit nach Threshold Level fiir
Englisch (1975) (Kontaktschwelle fiir Deutsch, 1976) einen neuen Standard fiir den
Fremdsprachenunterricht in Europa.

Eines der wichtigsten Merkmale des Referenzrahmens besteht darin, dass er
spracheniibergreifend den Vergleich von Priifungen und Qualifikationen ermoglicht
und somit Transparenz hinsichtlich der Sprachkompetenz der Lernenden schafft.
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Nicht nur das Goethe-Institut Inter Nationes (GIIN), sondern auch der Deutsche
Volkshochschul-Verband als der grofte Anbieter von Fremdsprachenkursen in
Deutschland orientieren sich bei der Kursgestaltung wie den Sprachpriifungen an den
sechs im Referenzrahmen festgelegten Referenzniveaus, die von Al (Breakthrough)
bis C2 (Mastery) reichen. |

Die Sprachkompetenz eines Lernenden wird in der Regel einem bestimmten
Niveau zugeordnet; tatsichlich ist jedoch die individuelle Sprachkompetenz je nach
personlichen Fertigkeiten ganz unterschiedlich beschaffen. Der Referenzrahmen ver-
sucht den verschiedenen Faktoren, wie ein Lernender im Einzelfall mit Sprache umge-
hen kann, mit mehr als 50 Beispielskalen und ausfiihrlichen Kann-Deskriptoren
differenziert Rechung zu tragen.

Die innovative Leistung des Referenzrahmens liegt darin, dass er nicht nur eine
Standardisierung des Fremdsprachenunterrichts ermdglicht, sondern auch eine dif-
ferenzierte Analyse des individuellen Lernprofils zuldsst.

Der Referenzrahmen versucht, ein moglichst breites Spektrum von Sprachkennt-
nissen, Fertigkeiten und Sprachverwendung so detailliert wie moglich zu beschreiben,
so dass er Ziige einer Enzyklopddie der Fremdsprachendidaktik hat. Bei der
taxonomischen Darstellung der Sprachkompetenz wird die unterschiedliche kom-
munikative Relevanz der einzelnen Komponenten nicht genug beriicksichtigt.
Beispielsweise wird m.E. der textstrukturierenden Diskurskompetenz wenig
Bedeutung beigemessen, obwohl sie fiir die verbreiteten ,,ACTFL Proficiency
Guidelines“ des ,,American Council on the Teaching of Foreign Languages®“ ein
entscheidendes Kriterium fiir die Unterscheidung der Lernstufen darstellt.

Im Referenzrahmen wird deutlich zwischen Vielsprachigkeit, der additiven
Kenntnis einer Anzahl von einzelnen Sprachen, und Mehrsﬁrachigkeit unterschieden.
Mehrsprachigkeit soll per definitionem die kommunikative Kompetenz bedeuten, zu
der alle Sprachkenntnisse und Spracherfahrungen beitragen, und in der die Sprachen
miteinander in Beziehung stehen und interagieren. Diese Sichtweise stellt einen
Paradigmenwechsel im Sprachenlernen dar, die jedoch weder bei den Referenzniveaus
noch bei den Skalen mit den Kann-Deskriptoren berticksichtigt wird. Auch in den
Erwerbs- und Lernprozessen spricht man lediglich iiber die Beziehung von L1 zu L2.

Die Formulierungen der Deskriptoren zeichnen sich trotz angeblich aufwindiger
empirischer Validation durch fehlende Prézision und mangelnde Objektivitit aus. So
besteht beispielsweise unter den betroffenen Institutionen bis jetzt kein Konsens
dariiber, welche Kompetenz mit der Stufe C2 nachgewiesen werden soll. Bei der
Association of Language Testers in Europe (ALTE) wird das GroBle Deutsche
Sprachdiplom nicht auf C2 positioniert, ,.because it is above level 5 [=C2; Anm.
M.E]. This is an examination demanding near-native fluency”. GIIN hingegen setzt
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dieselbe Priifung auf Stufe C2 mit der Begriindung, dass die Deskriptoren des
Referenzrahmens fiir diese Stufe bis ,near-native” gingen. Die Positionierung der
Priifungen auf den unterschiedlichen Referenzniveaus soll deshalb in naher Zukunft
durch weltweite Erprobung und statistische Analyse iiberpriift und validiert werden.

Mit Blick auf Japan konnte die Idee des Europarats, Mehrsprachigkeit und
plurikulturelle Kompetenz zu fordern, gut begriindbare Argumente dafiir liefern, die
ausschlieBliche Ausrichtung Japans auf die englische Sprache kritisch zu beleuchten.
Die Beherrschung einer Fremdsprache und Kenntnisse iiber eine fremde Kultur sind
nicht immer auch Garant dafiir, dass Ethnozentrismus iiberwunden wird. Zur
Umsetzung der Idee des Europarats werden im Referenzrahmen versuchsweise
Curriculum-Szenarien vorgestellt. Sie konnen auch in Japan Impulse geben fiir die
Erstellung von neuen Lehrplénen im Fremdsprachenunterricht.

GroBe Bedeutung wird im Referenzrahmen der Anerkennung von Teilkom-
petenzen der Lernenden beigemessen. Auch die Differenzierung von Lehr- und
Lernzielen bezogen auf die jeweilige Lerngruppe und, damit zusammenhingend, die
Fécherung methodisch-didaktischer Ansitze bei der Sprachvermittlung nehmen eine
wichtige Stellung ein. Diese Vielfalt der Moglichkeiten sollte jedoch nicht dazu
fihren, beispielsweise ausschlieflich auf Grammatik und Ubersetzung zu bauen.
Wichtig wire es, herauszufinden, welches Lermnprofil japanischen Studenten am
néchsten kommt, um — in einem zweiten Schritt — darauf abgestimmte spezifische
Sprachlernangebote und dafiir geeignete regionale Lehrmaterialien und -methoden zu
entwickeln.



