33

Deutsch als zweite Fremdsprache am Beispiel der
Konan Universitit Kobe

— Reformversuche und ihre Konsequenzen —

Mieko FUJIWARA

1. Einleitung

2. Wandel des Stellenwertes der deutschen Sprache innerhalb der japanischen
Gesellschaft

3. Wandel der Lehr- bzw. Lernziele

4. Diskrepanz zwischen dem Soll-Bild der Fremdsprachenausbildung und dem Ist-
Bild der Studierenden

5. Zur Diskussion um die Notwendigkeit des Erlernens einer zweiten Fremdsprache
als Bestandteil der Universititsausbildung

6. Ergebnis und Ausblick

1. Einleitung

1.1. Ziel und Vorgehensweise der Arbeit

Seit der Reform des Hochschulrahmengesetzes vom Kultusministerium im Jahr
1991, in der die Trennung zwischen Fachstudium und allgemeinbildendem Studium
aufgehoben wurde, ist bereits ein Jahrzehnt vergangen. Die Anderung geschah in der
Absicht, es den einzelnen Universitidten zu iiberlassen, die unter Federfiihrung der
amerikanischen Besatzungsmacht vor mehr als vierzig Jahren iibernommenen und im
groflen und ganzen unveridndert gebliebenen Ausbildungskonzepte neu zu liberdenken
und den verdnderten Umstinden anzupassen. Dies betraf vor allem auch die
fremdsprachliche Ausbildung. Diese vor zehn Jahren begonnene Neustrukturierung
der japanischen Hochschulen ist deshalb nicht einheitlich, sondern in Umfang und
Inhalt ausgesprochen vielféltig. Wihrend es nicht wenige Hochschulen gibt, in denen
man die alten Konzepte unverdndert beibehalten hat, wurden sie an anderen Hoch-
schulen abgebaut, so dass dort im fiir uns relevanten Fremdsprachenbereich nicht
mehr zwei Fremdsprachen, sondern nur noch eine, Englisch, zu belegen ist, noch
dazu in reduzierter Stundenzahl (z.B. zwei Doppelstunden pro Woche im ersten
Studienjahr, danach weniger). Doch gleichzeitig gab und gibt es immer mehr
Hochschulen, die diese Moglichkeit als Chance zu einer grundlegenden Neugestal-
tung der herkémmlichen Fremdsprachenausbildung nutzten und neue, zeitgeméBere
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Lehr- und Unterrichtsformen eingefiihrt haben. An einigen Universititen wurde ein
eigenes Institut gegriindet, das fiir den gesamten Fremdsprachenunterricht an der
jeweiligen Hochschule verantwortlich ist, hochschulspezifische Curricula erar-
beitet und die Fremdsprachenausbildung als Forschungsgegenstand wahrnimmt.'

Neben dem Fremdsprachenzentrum der Rikkyo Universitit in Tokyo und dem
Institut fiir Sprache und Kultur der Doshisha Universitit in Kyoto u.a. gibt es seit 1996
auch an der Konan Universitit ein unabhingiges Institut fiir Sprache und Kultur mit
eigener Professur.?

Ziel dieser Arbeit ist es, einen Uberblick iiber die Konsequenzen der Universitéts-
reform von 1991 in Bezug auf den Fremdsprachenunterricht zu geben und gleichzeitig
eine Art Zwischenbilanz der seit sechs Jahren in diesem Bereich laufenden Reform-
bemiihungen an der Konan Universitit zu ziehen in der Absicht, die Vorteile der
Neukonzeption unter Beriicksichtigung der universitétsspezifischen Besonderheiten
dieser Universitidt deutlich zu machen.

Zu diesem Zweck werden zwei Untersuchungen herangezogen:

1) die Belegzahlen fiir das Fach Deutsch der Jahre 1995-2001 zur Veranschaulichung
der Entwicklungstendenzen und

2) die Studentenbefragungen zum Deutschunterricht der Jahre 1999 und 2000, um die
gegenwirtige Situation der Fremdsprachenausbildung im Hinblick auf die Zielgruppe
niher zu beleuchten.

1.2. Beurteilung des Deutschunterrichts durch die Studierenden

Die Neufassung des Hochschulrahmengesetzes aus dem Jahr 1991 hat den
Hochschulen einen bisher nicht da gewesenen Freiraum der Selbstbestimmung
geschaffen, sie aber auch gleichzeitig verpflichtet, Forschung und Lehre in eigener
Regie und Verantwortung zu gestalten und regelméfig qualitativ und quantitativ zu
iiberpriifen, um gesellschaftlichen Verdnderungen besser Rechnung tragen zu konnen.
Nicht zuletzt aus diesem Grunde wurde deshalb an der Konan Universitit Ende 1999
zum ersten Mal seit Einrichtung des neuen Instituts und somit auch nach Einfiihrung
der neuen Curricula im Bereich der Fremdsprachenausbildung eine Befragung aller in
den entsprechenden DaF-Kursen eingeschriebenen Studierenden durchgefiihrt.?

Es wurde oft gesagt, dass sich japanische Lehrkrifte im internationalen Ver-
gleich eher scheuen, sich einer Beurteilung ihres Unterrichts durch die jeweiligen
Kursteilnehmer auszusetzen.* Dies scheint allerdings nicht immer der Fall zu sein, wie
eine an mehreren Universitdten durchgefiihrte Befragung von Hochschullehrern aus
dem EFL-(English as Foreign Language) Bereich zeigt. Die von Matsuura u.a. im Jahr
2000 eingebrachte Erhebung zeigt deutlich, dass die Mehrheit der Unterrichtenden
(92,7%) an Feedback seitens der Studierenden interessiert ist, hingegen aber nur
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40,2% der Studierenden eine Meinung zum erteilten Unterricht duBBern wollen.’ Dies
konnte daran liegen, dass Lehrkrifte im Fremdsprachenbereich ein stirkeres
Reformbewusstsein haben als ihre Studenten, da sie von den teilweise radikalen
Umstrukturierungsmafnahmen bereits seit ldngerem direkt betroffen sind. Man weif3
zwar nicht, ob bzw. inwieweit diese Daten auf den DaF-Bereich iibertragbar sind, fest
steht jedoch, dass die meisten DaF-Lehrkrifte der Konan Universitét einer Beurteilung
ihres Unterrichts durch Studierende zumindest nicht entgegenstehen.

Es wurden deshalb jeweils im Dezember der Jahre 1999 und 2000 Studenten-
befragungen in sdmtlichen Grundstufenklassen durchgefiihrt mit dem Ziel, sowohl die
neue Unterrichtskonzeption (inhaltliche Aufteilung des Deutschunterrichts auf zwei
Schwerpunte: Erwerb der Grundkompetenzen grammatikorientierte Ubersetzung und
Kommunikation; Aufteilung der Pflichtstunden auf zwei Unterrichtsformen [eine
Doppelstunde bei einer japanischen, die andere bei einer japanischen und einer
muttersprachlichen Lehrkraft (Team-Teaching)]; Beurteilung der eingesetzten Lehr-
werke) als auch die Unterrichtsdurchfiihrung seitens der Lehrkréifte (Gesamtein-
druck, Ubereinstimmung des Inhalts mit dem Syllabus, Klassenklima, Progression,
Kooperation der japanischen und muttersprachlichen Lehrkrifte, Verstidndlichkeit
des Unterrichts, Bereitschaft der Lehrkraft, auf studentische Fragen einzugehen,
Ubereinstimmung der Testaufgaben mit dem unterrichtlichen Inhalt) einer quali-
tativen Uberpriifung zu unterziehen. Der Unterricht bei der japanischen Lehrkraft
und der Unterricht beim Muttersprachler mussten dabei getrennt beurteilt werden.
Anhand von 31 Fragen sollte festgestellt werden, wie die Kursteilnehmer den erhal-
tenen Unterricht in den oben genannten Punkten bewerten, aber auch, wie sie ihre
eigene Mitarbeit im Unterricht einschitzen. Ferner wurde ihre Meinung zum
Sommersprachkurs in Deutschland und zum Lernziel ‘Kennenlernen der Kultur und
Gesellschaft deutschsprachiger Linder® erfragt. Zum Abschluss sollte zu der Frage
Stellung genommen werden, was sie davon halten, zusétzlich zum Fachstudium zwei
Fremdsprachen — Englisch und noch eine andere Fremdsprache — lernen zu miissen.
Jede Frage hatte fiinf Antwortmoglichkeiten: 1) Ich stimme {iberhaupt nicht zu; 2) Ich
stimme eher nicht zu; 3) Ich kann mich nicht entscheiden; 4) Ich stimme eher zu; 5) Ich
stimme zu. Dariiber hinaus wurde die Moglichkeit gegeben, fragenunabhéngig seine
Meinung zum Deutschunterricht aufzuschreiben.

Fiir diese Arbeit wurden hauptsichlich die Ergebnisse der neueren Erhebung aus
dem Jahr 2000 ausgewertet. An der Umfrage haben insgesamt 491 Studierende teil-
genommen, die sich auf die verschiedenen Fakultiten wie folgt verteilen:
Literaturwissenschaften -108-, Naturwissenschaften -155-, Volkswirtschaft -70-, Jura
-81-, Betriebswirtschaft -77-. Das Ergebnis der anonymen Befragung wurde der
jeweils betroffenen Lehrkraft (35) bekannt gegeben. Ich will im Folgenden nicht
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auf alle Ergebnisse eingehen, vielmehr beschrianke ich mich nur auf jene Daten, die
mir fiir die weitere Curriculumentwicklung und Unterrichtsverbesserung geeignet
erscheinen.®

2. Wandel des Stellenwertes der deutschen Sprache innerhalb der
japanischen Gesellschaft

2.1. Entwicklungstendenzen von DaF in der Grundstufe

Deutsch als zweite Fremdsprache hatte — neben Franzdsisch — an den meisten
Universititen Japans jahrzehntelang eine Monopolstellung genossen. Es war in der
Vergangenheit stets eines der wichtigsten Ziele akademischer Ausbildung, durch
die Aneignung neuester wissenschaftlicher Kenntnisse der Modernisierung des
Landes dienlich sein zu konnen. Das einst so hohe wissenschaftliche Niveau vor
allem deutscher Hochschulen hat dazu beigetragen, dass Deutsch trotz der wissen-
schaftlichen Neuorientierung Japans in Richtung U.S.A. und seines Aufstiegs zur
zweitgroften Wirtschaftsmacht der Welt noch iiber viele Jahre bevorzugt gelehrt und
gelernt wurde. Dies hat sich erst mit der Reform des Hochschulrahmengesetzes
gedndert. Der Fachbereich Deutsch, institutionell jahrzehntelang behiitet, verlor seine
Unterstiitzung und wurde erbarmungslos der Konkurrenz ausgesetzt. Das musste
zwangsladufig zu erheblichen Einbriichen und Umstrukturierungen fiihren.

Deutsch erleidet immer noch — im Gegensatz zu Franzosisch — einen starken
Riickgang an Popularitit. Tabelle 1 veranschaulicht diesen Wandel deutlich. Sowohl
die Zahl der Studierenden, die sich fiir Deutsch als zweite Fremdsprache entscheiden
(Deutsch 1. Wahl), wie auch die Gesamtzahl der Deutschlernenden (Deutsch 1. Wahl
und 2. oder 3. Wahl) haben deutlich abgenommen.

(Tabelle 1)

Belegung DaF-Grundstufe 1995-2001
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Tabelle 2 zeigt, wieviel Prozent der Gesamtstudenten (1995: 2450; 1996: 2614;
1997: 2497, 1998: 2370; 1999: 2395; 2000: 2352; 2001: 2336) im ersten Studienjahr
Deutsch als ihre Wunschsprache gewihlt haben:

(Tabelle 2)
4 Erste Wahl Deutsch 1995-2001
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Ursache des starken Riickgangs der Gesamtstudentenzahl im Jahre 1998 (648) im
Vergleich zum Vorjahr (987) war eine kleine, aber fiir Deutsch gravierende in-
stitutionelle Reform. Damit die Studierenden moglichst die von ihnen gewlinschte
Sprache Chinesisch studieren konnten, wurden wesentlich mehr Klassen dafiir ein-
gerichtet mit der Folge, dass seitdem sehr viele Studierende (zur Zeit ca. 1000) dieses
Fach belegen. Bis dahin mussten viele Deutsch oder Franzosisch unfreiwillig
lernen, da die Kapazititen fiir die immer beliebter werdende chinesische Sprache nicht
ausreichten. Diese Umstrukturierung war dafiir verantwortlich, dass die deutsche
Abteilung im Vergleich zu 1997 um fast ein Drittel schrumpfte und das Stun-
dendeputat der Lehrbeauftragten stark gekiirzt werden musste, die verbliebenen
Klassen sich seitdem allerdings aus wesentlich motivierteren Teilnehmern zusam-
mensetzen, was wiederum das Lernklima deutlich positiv beeinflusste. Diese
positive Seite spiegelte sich wider in den Zahlen der Studierenden, die ihr
Deutschstudium nach dem ersten Pflichtjahr freiwillig fortsetzen. Die Annahme
bzw. Befiirchtung, dass der Riickgang der Grundstufenbelegung auch zu einer
Abnahme der Studentenzahlen in den Mittelstufenkursen fithren wiirde, hat sich nicht
bestitigt. Darauf werde ich jedoch spiter noch zuriickkommen.

Wie in Tabelle 2 dargestellt, konnte der negative Trend in den Anféngerklassen
noch nicht gestoppt werden. Welche der angebotenen vier Sprachen — Deutsch,
Franzosisch, Chinesisch oder Koreanisch — von den Neuimmatrikulierten schlieBlich
gewdhlt wird, hdngt zu sehr vom gegenwiirtigen Stellenwert der jeweiligen Sprache in
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der Gesellschaft ab. Seit dem Wirtschaftsaufschwung in China ist die Popularitit von
Chinesisch enorm gestiegen, zumeist auf Kosten der deutschen Sprache. Wihrend
im Jahr 1994 durchschnittlich nur 35,4% der Studierenden Chinesisch gewaihlt
haben, stieg der Prozentsatz im Jahr 2001 auf 57,7%. Aus der betriebswirt-
schaftswissenschaflichen Fakultit wollten sogar 71,9% der Studierenden und aus
der volkswirtschaftlichen Fakultit immerhin noch 66,6% diese Sprache studieren,
wihrend bei nur noch 5,4% bzw. 10% der Studenten die Wahl auf Deutsch fiel.

Wesentlich zuriickgegangen ist in diesen Fakultiten die Popularitit der deutschen
Sprache auch im Vergleich zu Franzosisch. 16,6% bzw. 16,2% der Studierenden
nannten als erste Wahl Franzosisch. Da fiir viele Studierende, die Chinesisch lernen
wollten, Franzosisch ihre zweite Wahl war, wurden sie einer Franzdsischklasse
zugeteilt, falls sie nicht in eine der Chinesischklasse aufgenommen werden konnten,
und gingen damit den Deutschklassen verloren.

2.2. Entwicklungstendenzen in der Mittelstufe’

Die Belegung der Fremdsprache ist ab dem zweiten Studienjahr keine Pflicht mehr.
Die Studenten entscheiden sich freiwillig, ob sie das begonnene Sprachstudium
fortsetzen wollen oder nicht.

Der veridnderte Stellenwert der deutschen Sprache in der Gesellschaft in Ver-
bindung mit einer stirkeren Hinwendung Japans zur Wirtschaftstmacht China lédsst
erkennen, dass eine Umwertung zugunsten der chinesischen Sprache stattgefunden
hat. Zieht man in diesem Zusammenhang noch die Reform des Hochschulrahmen-
gesetzes im Jahr 1991 mit all den tiefgreifenden Auswirkungen auch und besonders
- auf den Fremdsprachenunterricht in Betracht (Neufassung der Lehr- und Lernziele,
organisatorische und didaktische Neuordnung der Unterrichtsstrukturen u.a.), so ist
man geneigt anzunehmen, dass der massive Riickgang der Studentenzahlen in den
DaF-Anfingerklassen auch zu einer Ausblutung der Mittelstufe gefiihrt hat. Dies war
an der Konan Universitét nicht der Fall, wie die Tabellen 3 und 4 zeigen.

(Tabelle 3)

Belegung Mittelstufe 1995-2001
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(Tabelle 4)
Vergleich d. Belegung Grundstufe-Mittelstufe 1995-2001
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Wie ldsst sich dies erkldren?

Aufgrund der sehr hohen Anzahl von Studierenden in den Anfingerklassen, die im
Gegensatz zu frither Deutsch tatsichlich auch als zweite Fremdsprache gewihlt haben,
hat sich das Unterrichtsklima wesentlich verbessert. Hinzu kommt noch, dass durch
den Riickgang der Belegzahlen die Klassen kleiner geworden sind. So saen 1996 noch
durchschnittlich 24,5 Studierende in einer Klasse, wihrend es im Jahr 2001 nur noch
19,5 sind — ein geradezu ideales Lehrer-Schiiler Verhiltnis.

3. Wandel der Lehr- bzw. Lernziele

3.1. Vom tradierten Grammatik-Unterricht zur Fertigkeitsorientierung

Die positive Entwicklung im Mittelstufenbereich ist aber nicht allein auf die
oben erwihnten Faktoren zurlickzufithren. Auch die DaF-Curricula haben sowohl in
der Grundstufe wie auch in der Mittelstufe im Zusammenhang mit der Frage nach
der Validitiit iiberlieferter Lehr- und Lernziele angesichts uniibersehbarer gesell-
schaftlicher Umwertungen eine tiefgreifende Verdnderung erfahren.

Mit der sog. ‘kommunikativen Wende’, die auch vor dem Fremsprachenunter-
richt in Japan nicht Halt gemacht hat, begann der einstige Konsens iiber das ‘Was
und Wie’ des Deutschunterrichts zu brockeln. Das ausschlieBlich grammatik- und
iibersetzungsorientierte Curriculum musste einer Neukonzeption unterzogen wer-
den. Im Jahr 1994 wurde schlieflich im Grundstufenbereich die alte Aufteilung des
Unterrichts in je eine Doppelstunde Grammatik und Lektiire (kodoku) abgeschafft und
ein neues Curriculum eingefiihrt, das den Erwerb einer ‘miindlichen Sprachfihigkeit’
zur vorrangigen Aufgabe erkldrte. Die Studierenden erhalten seitdem nur noch eine
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Doppelstunde pro Woche Unterricht mit Schwerpunkt Grammatikwissen und Lese-
bzw. Schreibfertigkeit, die andere Doppelstunde wird gemeinsam von einer japa-
nischen und muttersprachlichen Lehrkraft (Team-Teaching) erteilt mit dem Ziel,
eine kommunikative Grundkompetenz bei den Kursteilnehmern auszubilden. Auch
im Mittelstufenbereich wurden die alten Konzepte iiberpriift und in der Uberlegung,
eine den gesellschaftlichen Anspriichen entsprechende fertigkeitsorientierte Fremd-
sprachenausbildung zu bieten, auf die Entwicklung der einzelnen Fertigkeiten
abzielende vier Unterrichtsficher eingefiihrt: Mittelstufe I: Lesefertigkeit, Mittelstufe
IT: Sprechfertigkeit, Mittelstufe III: Horverstindnis, Mittelstufe IV: Schreibfertig-
keit. Folge war, dass sich die Zahl der Studierenden, die freiwillig in der Mittelstufe
ihr Sprachstudium fortsetzen wollten, verdoppelte. Dieses ausschlieBlich auf Fer-
tigkeitserwerb, und zwar auf getrennten Erwerb der einzelnen Sprachfertigkeiten
ausgerichtete Curriculum, fand an der Konan Universitit bis 1997 Vewendung, bis im
Jahr 1998 erneut eine grundsitzliche Konzeptiiberpriifung bzw. -umgestaltung im
Fachbereich DaF erfolgte.

3.2. Von der Fertigkeitsorientierung zur Diversifizierung

Wozu lernt man in Japan heute noch Deutsch? Auf diese Frage hat man bislang
keine iiberzeugende Antwort gefunden: Die einstmalige Stellung der deutschen Spra-
che als Wissenschaftssprache® und damit als Mittel der industriellen Modernisierung
Japans ist nicht mehr gegeben. Der Versuch, ankniipfend an die  gesellschaftliche
Diskussion um mehr Internationalisierung, Deutsch als die wichtigste Sprache Eu-
ropas anzupreisen, klappt auch nicht so recht, da man selbst in den deutschspra-
chigen Lindern mit Englisch als lingua franca gut auskommt. Besonders letzteres
sollte Anlass dazu geben, noch einmal zu iiberpriifen, ob kommunikative Kom-
petenz (im deutschen Umfeld) als wichtigstes Ziel der Sprachausbildung in organisa-
torischer und inhaltlicher Hinsicht noch sinnvoll ist, bedenkt man, ob {iiberhaupt
einmal bzw. wie lange sich ein Japaner in einem deutschsprachigen Land tatséchlich
authalten wird.

So empfiehlt beispielsweise ein muttersprachlicher Deutschlektor in einer Publi-
kation denjenigen, die in Japan Deutsch unterrichten wollen, bei kiirzeren Aufent-
halten von bis zu zwei Jahren davon abzusehen, Japanisch zu lernen. Man konne
die Zeit, die man fiir das Lernen benétigt, besser fiir andere Dinge einsetzen.” Diese
Aussage, noch dazu von einem DaF-Lehrer, zeigt deutlich, welcher Stellenwert dem
Lernziel kommunikative Kompetenz gegeben werden kann.

Die seit 1998 stetige Zunahme der Studentenzahlen im Mittelstufenbereich liegt
meines Erachtens an der curricularen Umgestaltung der Mittelstufe. Aufgrund obiger
Uberlegung iiber Lehr- und Lernziele einer zweiten Fremdsprache wurde das
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ausschlieBlich fertigkeitsbezogene Lehrangebot liberpriift und — als Ergebnis — zwei
neue Kurse eingerichtet: Der eine zielt ab auf den Erwerb allgemein anerkannter
Sprachqualifikationen, der andere befasst sich mit landes- und kulturtypischen
Eigenheiten deutschsprachiger Lénder. So besteht die Mittelstufe zur Zeit aus
folgenden vier Bereichen: Mittelstufe I: Lesen, Mittelstufe II: Kommunikation,
Mittelstufe III: Deutsche Sprachdiplome, Mittelstufe IV: Tatsachen iiber deutsch-
sprachige Linder. Die Mittelstufe I bietet somit eine Erginzung und Erweiterung
der Grammatikkenntnisse bei gleichzeitiger Forderung des Leseverstehens von
Fachliteratur bzw. aktuellen Texten (je nach Klasse verschieden). In der Mittelstufe IT
wird anhand des Lehrbuchs ‘Themen neu 1’ bei einer muttersprachlichen Lehrkraft
Kommunikationskompetenz angebahnt. Studierende in der Mittelstufe 3 streben an,
zuerst Stufe 4 und spiter Stufe 3 der von der Stiftung zur Férderung der deutschen
Kultur und Sprache in Japan angebotenen Feststellungspriifung ‘Doitsugo gino kentei
shiken’ (Diplom Deutsch Japan, kurz DDJ) zu bestehen. Diese Priifung kann seit 2000
an der Konan Universitit als eine der 25 offiziellen Priifungsstellen abgelegt wer-
den.”® Internationale Priifungen wie die Grundstufenpriifung des ‘Osterreichischen
Sprachdiploms’ (OSD) und ‘Zertifikat Deutsch’ (OSD/Goethe-Institut) werden von
einigen Studierenden ebenfalls angestrebt, vor allem von jenen, die an einem Spra-
chkurs in Deutschland teilgenommen haben. In diesem Zusammenhang wurde an
der Konan Universitit im Oktober 2000 eine OSD-Priiferausbildung in Zusam-
menarbeit mit dem Priifungszentrum Wien veranstaltet, an dem viele mutter-
sprachliche Lehrkrifte teilnahmen. Das Deutsche Diplom in Japan (Dokken) wird
seit der Diskussion um die Neufassung der Lehr- und Lernziele aufgrund seiner
Grammatikzentriertheit stark kritisiert. Wie die Entwicklungstendenzen in der Mit-
telstufe zeigen, ist jedoch das studentische Interesse an Grammatik und genauem
Lesen immer noch grofl. AuBlerdem sind Stufe 4 und Stufe 3 der DDJ echt erreich-
bare Ziele auch fiir jene Studierenden, die zwei Jahre (zwei Doppelstunden pro
Woche) an einer japanischen Universitit Deutsch lernen. Man braucht zum Weiter-
lernen ein Erfolgserlebnis. Nach Bestehen der Stufe 3 des DDJ werden viele
Studierende ehrgeizig und versuchen, die OSD-Grundstufenpriifung abzulegen, um
sich schlieBlich an das Zertifikat Deutsch (ZD) als Kronung ihrer Bemiihungen
zu wagen. Priifungsangebote miissen deshalb ebenso breit gefdchert sein wie
Lehrveranstaltungen. Die Fachdiskussion darf diesbeziiglich nicht die Realitét aus den
Augen verlieren.

Wihrend sich die Mittelstufenkurse I, II und III mit dem Spracherwerb
beschiftigen, werden den Studierenden in der Mittelstufe IV landeskundliche The-
men angeboten. In diesem Kurs geht es aber nicht nur um Wissensvermittlung
landeskundlicher Aspekte deutschsprachiger Linder, sondern auch um Schulung
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einer kulturvergleichenden Sichtweise. Mit dem Ziel, die Kursteilnehmer zur
kognitiven und affektiven Auseinandersetzung mit der fremden Kultur anzuregen,
werden didaktisierte authentische Texte, situative Bilder, Statistiken, Videos u.a.
zu verschiedenen gesellschaftlichen und kulturellen Themen eingesetzt.!! Man
bemiiht sich, das eigentlich nur im Zielsprachenland mogliche authentische Kom-
munikationserlebnis auch im Klassenzimmer herzustellen: Studierende bzw.
Praktikanten aus deutschsprachigen Landern werden zweimal jahrlich zu Vortridgen
und Diskussion eingeladen.? Die folgende Tabelle 5 zeigt die Entwicklung der
Mittelstufenbelegung nach Bereichen:

(Tabelle 5)

Kursbelegung Mittelstufe 1-4 1995-2001

—&— Mittelstufe 1
—#— Mittelstufe 2
—#— Mittelstufe 3
- Mittelstufe 4

1995 1996 1997 1998 1999 2000 2001

3.3. Kommunikative Kompetenz als Hauptlehr- und Lernziel auch im Bereich
Deutsch als zweite Fremdsprache?

Mit dem Fortschreiten der Internationalisierung und der sog. kommunikativen
Wende haben sich die Ziele der Fremdsprachenausbildung auch in Japan geéndert.
Kommunikationskompetenz und Handlungsfihigkeit in interkulturellen Situationen
sind heuzutage in aller Munde. So werden nicht nur in Zielsprachenldndern sondern
auch in Japan mehr und mehr kommunikativ orientierte Lehrwerke fiir Deutsch
publiziert,’® die wenig Wert auf Grammatikiibungen und noch weniger auf wort-
genaue Ubersetzung legen. Lehrer und Studenten scheinen unter dem Motto
‘Kokusaika (Internationalisierung)’ nur noch ein einziges gmeinsames Lehr- und
Lernziel zu haben: kommunikative Kompetenz im Sinne von Sprechen und Verstehen.

Die Zahlen in Statistik 5 bestitigen dies jedoch nicht. Die Mittelstufe II mit dem
Ziel der Forderung von kommunikativer Kompetenz durch eine muttersprachliche
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Lehrkraft hatte ihren Hohepunkt der Beliebtheit im Jahr 1999 erreicht, danach nahm
die Studentenzahl ab. Der Kurs Mittelstufe I: Lesen mit Schwerpunkt Grammatik
bzw. Ubersetzung hat sich stets an erster Stelle behauptet. Im Gegensatz zum
kommunikativ orientierten Kurs weisen die 1998 neu eingefiihrten Kurse, der
Vorbereitungskurs auf Sprachpriifungen (Mittelstufe III) und der Landeskundekurs
(Mittelstufe IV), eine stark ansteigende Tendenz auf.

Ob und in welchem Kurs ein Student das Sprachstudium fortsetzen will, steht
in engem Zusammenhang mit Lernerfahrungen in vorhergehenden Kursen. Die
folgenden Tabellen zeigen, wie die Studierenden den Unterricht in Grundstufe I
(japanische Lehrkraft) mit Schwerpunkt Grammatikwissen (Tabelle 6) und getrennt
davon in Grundstufe II (muttersprachliche Lehrkraft und japanische Lehrkraft im
Team) mit Schwerpunkt Kommunikation (Tabelle 7) bewertet haben:

(Tabelle 6) (Tabelle 7)
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Nach der Erhebung des letzten Jahres bewerteten die Studierenden aus drei von flinf
Fakultiten den grammatikorientierten in der Ausgangssprache Japanisch vermit-
telten Unterricht positiver als den kommunikationsorientierten Unterricht. Besonders
deutlich zeigte sich dies bei den Studierenden aus der literaturwissenschaftlichen und
betriebswirtschaftswissenschaftlichen Fakultit. Die viel positivere Bewertung der
Grundstufe I besonders durch die Literaturwissenschaftler (70,4%) im Vergleich zur
Grundstufe II (55,6%) spiegelt sich ebenfalls im Verhéltnis der Studentenzahlen in den
Mittelstufenklassen dieses Jahres wider: Mittelstufe I (Grammatikorientiertes Lesen bei
japanischer Lehrkraft) 74 Teilnehmer; Mittelstufe II (Kommunikationsorientierter
Unterricht bei muttersprachlicher Lehrkraft) 37 Teilnehmer.

Interessant in diesem Zusammenhang sind auch die Antworten auf die Frage, wie
die Studenten ihre eigene Mitarbeit im Unterricht einschétzen:
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(Tabelle 8) (Tabelle 9)
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Die Zahlen zeigen, dass sich die Studierenden in der kommunikationsorientierten
Grundstufe II aktiver sehen als in der traditionell ausgerichteten Grundstufe I.
Das bedeutet aber auch, dass eine aktive Mitarbeit nicht unbedingt Zufriedenheit
bedeutet. Wie ist das zu verstehen?

Die geringere Zufriedenheit mit dem Grundstufenunterricht II lidsst sich auf
mehrere Griinde zuriickfiihren. Die schriftlichen AuBerungen der Studierenden weisen
darauf hin, dass aufgrund unterschiedlicher Wert- und Normvorstellungen inter-
kulturelle Reibungen zwischen Studierenden und muttersprachlichen Lehrkriften
nicht nur auf verbaler, sondern auch auf nonverbaler Ebene stattgefunden haben
mussten. Hier ist zwar nicht der Ort, auf diese Annahme n#her einzugehen,'* man
sollte sich aber zumindest dessen bewusst sein, dass Studierende bei einer mut-
tersprachlichen Lehrkraft vielerlei Herausforderungen ausgesetzt sind: sie konnen
nicht einfach rezeptiv der Lehrkraft zuhoren, sie miissen sprechen, noch dazu eine
Fremdsprache; sie miissen aktiv mitarbeiten und selbst das Nichtverstehen muss
verbalisiert werden; der verschwiegene Konsens unter Gleichkulturellen kann nicht
mehr vorausgesetzt werden. Das fiir einen kommunikativen Unterricht selbstver-
standliche aktive Lernverhalten kann einen Verstofl gegen gesellschaftliches Norm-
verhalten bedeuten, das sich japanische Jugendliche in ihrer friihkindlichen und
schulischen Sozialisation angeeignet haben. Deshalb geschieht es hiufig, dass sie ihr
japantypisches Lernverhalten auch im Fremdsprachenunterricht zeigen (negativer
Kulturtransfer), was zu Spannungen mit dem darauf meist unvorbereiteten mut-
tersprachlichen Lektor fiihren kann. Um sich ein wirkliches Bild dariiber machen
zu konnen, wie schwierig es fiir muttersprachliche Lehrkrifte sein kann, einen Zugang
zu japanischen Studierenden mit ihrer kulturtypischen Lern- und Arbeitshaltung zu
finden, baucht man viel interkulturelle Erfahrung. Muttersprachler erliegen besonders
zu Beginn ihrer Lehrtitigkeit nur allzu leicht dem Versuch, ihre Kursteilnehmer auf
amerikanisch-europdische Kommunikationsmuster auszurichten. Ein solcher Versuch
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schldgt meist fehl und endet oft in Apathie und Frustration auf beiden Seiten. Nach
Krashens ‘Input Hypothesis’ steigt der affektive Filter, wenn der Lerner unsicher oder
nervos ist, — was bei Konfrontation mit westlichen Kommunikationsgepflogenheiten
sehr hdufig geschehen kann —, da seine Schwichen aufgedeckt werden. Der
Sprachunterricht darf aber fiir den Lernenden kein solcher Ort sein.'® Es soll deshalb
vermieden werden, Studierende zum Sprechen zu zwingen, bevor sie innerlich darauf
vorbereitet sind. Wie Tomoda betont,'® sollten sich insbesondere nicht-japanische
Lehrkrifte, die den japanspezifischen Sozialisationsprozess nicht aus eigener Erfah-
rungen und Reflexion kennen, zuerst um das Verstehen dieser Zusammenhinge
bemiihen, bevor sie sich nicht bekannten Unterrichtsbedingungen aussetzen.

Die auf den ersten Blick widerspriichlich erscheinende Diskrepanz zwischen
aktiver Mitarbeit und gleichzeitiger Unzufriedenheit spiegelt die Diskrepanz zwi-
schen dem im Sozialisationsprozess angeeigneten passiven Lernverhalten und dem
fiir kommunikativen Unterricht vorausgesetzten aktiven Lernverhalten wider. Die
Teilnehmer sind zufriedener mit dem Frontalunterricht, weil sie passiv rezeptierend
bleiben diirfen, und sie fiihlen sich im kommunikativen Unterricht iiberfordert, weil sie
im Unterricht aktiv mitarbeiten miissen.

Um dieser kulturspezifischen Problematik besser begegnen zu konnen, kann
Team-Teaching (Ziel- und Ausgangssprachlehrer unterrichten gemeinsam eine Lern-
gruppe) eigentlich die ideale Unterrichtsform sein, wenn die japanischen Lehrkrifte
mit dieser interkulturellen Problematik besser umzugehen wiissten, d.h. wenn
sie sich ihrer bewusst sind und sie selbst bewdltigt haben. Erst dann sind sie in der
Lage, eine echte Vermittlerrolle zwischen zwei Kulturen zu spielen. In diesem
Sinne sind sie auch gefordert.

4. Diskrepanz zwischen dem Soll-Bild der Fremdsprachen-
ausbildung und dem Ist-Bild der Studierenden

Die Studierenden wurden bei der Umfrage iiber ihre Lernziele in Bezug auf
Tertidrsprachenunterricht (Deutsch) nicht befragt (Dieser Punkt wird bei der nidchsten
Erhebung beriicksichtigt.). Bei anderen Befragungen sollen Studierende, die Deutsch
bzw. Englisch als Fremdsprache gewihlt haben, noch vor Lesefihigkeit oder
Grammatikkenntnissen Sprechfidhgkeit als gewiinschtes Lernziel angegeben haben.!”
Slivensky und Boeckmann meinen, dass eine derartige Lernhaltung im Hinblick auf die
Ziele eines zeitgemélBen Deutschunterrichts optimistisch stimmt, weil sie damit dem
gesellschaftlichen Trend nach mehr Internationalisierung folgt und so ein mehr
praxisorientiertes Studium, das fremdsprachliche Kompetenz an dem Kriterium der
aktiven Kommunikationsfertigkeit und interkulturellen Handlungsfahigkeit misst,
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ermoglicht.’® Sugitani spricht mit Blick auf Japan deshalb von einer ‘Diskrepanz der
Lehr- und Lernziele’."”

Mit der Behauptung, dass Sprachlerner wirklich ‘reformierter’ als ihre Lehrer sind,
muss man jedoch vorsichtig sein. Die oben zitierte Forschungsstudie von Matsuura u.a.
tiber Lehren und Lernen der englischen Sprache an japanischen Universititen zeigt
genau das Gegenteil: Viele Studierende ziehen einen traditionellen, lehrerzentrierten
Unterrichtsstil einem kommunikativen, lernerzentrierten Ansatz vor. Sie legen mehr
Wert auf Genauigkeit als auf Fliissigkeit und halten die Ubersetzung fiir zum
Leseverstehen notwendig. Laut dieser Studie sind es gerade die Lehrer, die mehr zu
kommunikativem Unterricht tendieren, mehr lernerzentrierte Aktivitdten in der Klasse
einfiihren wollen und ihren Unterricht nicht so sehr auf Genauigkeit sondern eher auf
Flissigkeit einstellen.?°

Die positiven Ergebnisse verschiedener Studentenbefragungen in Bezug auf
Akzeptanz eines auf Kommunikation ausgerichteten Deutschunterrichts geben meines
Erachtens keine echte eigene Meinung wieder, sondern spiegeln lediglich die ge-
sellschaftliche Forderung, dass in einer vernetzten Welt Kommunikationskompetenz
gefordert ist. Dass wesentlich mehr Studierende der Konan Universitit ihr freiwilliges
Sprachstudium grammatik-iibersetzungsorientiert und nicht kommunikativ-interaktiv
fortsetzen wollen, kann auch ein Beweis dafiir sein, dass die studentische Ist-Situation
noch weit hinter den gesellschaftlichen Anforderungen zurilickliegt, oder, dass man
sich fiir Deutsch als zweite Fremdsprache andere Lernziele setzt als fiir Englisch
als internationale Sprache. Dieses Ergebnis sollte Anlass dazu sein, auch in Zukunft
studentische Einstellungen und Haltungen zu Deutsch als zweiter Fremdsprache
auszuforschen, um die gesellschaftlichen Anspriiche bzw. didaktischen Entwick-
lungen in der Fremdsprachenausbildung auf die Wirklichkeit im Klassenzimmer
abzustimmen.

S. Zur Diskussion um die Notwendigkeit des Erlernens einer zweiten
Fremdsprache als Bestandteil der Universititsausbildung

Im Zusammenhang mit der Diskussion, warum ein Student in Japan Deutsch lernen
sollte, wurden die Stimmen besonders aus der naturwissenschaftlichen Fakultit im-
mer lauter, die zweite Fremdsprache als Pflichtfach génzlich abzuschaffen, da die
Studierenden schon genug mit dem Fachstudium und dem Erlernen der englischen
Sprache zu tun hitten. Wie die Studierenden dieser Behauptung gegeniiberstehen, zeigt
nachfolgend Tabelle 10:
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(Tabelle 10)
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Die Mehrheit der Befragten hélt es nach sechs Monaten Deutschlernens weiterhin
fiir besser, an der Universitdt nicht nur Englisch sondern noch eine andere
Fremdsprache — in ihrem Fall Deutsch — zu lernen. Diese positive Einstellung zum
Fremdsprachenlernen sollte die Verantwortlichen ermutigen, auch weiterhin an der
Entwicklung eines sinnvollen Fachstudium begleitenden Sprachlehrgangs zu
arbeiten. Das traditionelle Verstindnis von Deutschunterricht wird dem Interesse
der Studierenden schon lange nicht mehr gerecht. Neue, die spezielle Situation der
jeweiligen Universitdt berlicksichtigende Konzepte (die sicherlich anders aussehen
als fiir den Englischunterricht) miissen fiir Deutsch als zweite Fremdsprache erstellt,
an neuesten fremdsprachen-theoretischen Entwicklungen gemessen und durch

Studentenbefragung regelmiBig iberpriift werden.

6. Ergebnis und Ausblick

Angesichts des landesweiten starken Riickgangs der Studentenzahlen im DaF-
Bereich wird vielerorts versucht, die einstige Monopolstellung von Deutsch als zweite
Fremdsprache dadurch zu erhalten, dass man andere Sprachen institutionellen
Einschrinkungen aussetzt. So wird beispielsweise Chinesisch an vielen Universitéiten
durch Begrenzung der Klassenzahl nur beschrinkt zugédnglich gemacht, so dass viele
Studierende gegen ihren Wunsch einer Deutschklasse zugeteilt werden miissen. Die
statistischen Daten aus dem Grund- und Mittelstufenbereich der Konan Universitit fiir
den Zeitraum 1995-1997 belegen aber deutlich, dass die gewaltsame Aufrecht-
erhaltung der Studentenzahlen nicht zur positiven Entwicklung des Fachs DaF beige-
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tragen hat. Betrachtet man hingegen die Daten der Jahre 1998-2001, so lisst sich leicht
erkennen, dass trotz des Riickgangs der Grundstufenbelegung — hervorgerufen durch
eine massive Aufstockung der Chinesischklassen — die Zahl der Studierenden
in den Mittelstufenkursen bestdndig zugenommen hat, obwohl ab dieser Stufe die
Fortsetzung des Studiums freigestellt ist. Dies erscheint als Beweis dafiir, dass kleine
Klassen mit motivierteren Studierenden tatséichlich zum Weiterlernen anregen.

Der zweite Ansatzpunkt zur Verbesserung der Zukunftsperspektive des Fachs
Deutsch als zweite Fremdsprache ist die Diversifizierung des Lehrangebots. Es gibt
sehr viele Deutschlernende, die nach Besuch der Grundstufe I ihr Grammatikwissen
erweiteren und genaues Lesen schulen wollen. Auch das Interesse an Kursen, die auf
Sprachpriifungen abzielen, nimmt stark zu, vermutlich in der Hoffnung auf bessere
berufliche Chancen durch nachweisbare zusitzliche Qualifikation. Anders als bei
Englisch als lingua franca erstreckt sich das Interesse hidufig iiber den reinen
Spracherwerb hinaus auch auf Lebensweise und Kultur der deutschsprachigen
Liander. Dementsprechend steigt die Beliebtheit von Kursen mit landeskundlichem
Schwerpunkt konstant. Zwar ist es angesichts fortschreitender Globalisierung nach
wie vor eines der wichtigsten Lehrziele des Fremdsprachenunterrichts, sprachliche
Handlungskompetenz in interkulturellen Gesprichssituationen zu entwickeln, es
muss jedoch iiberpriift werden, ob die Lehr- und Lernziele, die die gesellschaftliche
Entwicklung zu implizieren scheint und/oder die im Fachbereich DaF als selbst-
verstindlich betrachtet werden, auch der studentischen Realitéit vor Ort entsprechen.
Selbst wenn Studierende kommunikativen Unterricht als Wunschziel angeben,
kann ihre innere Bereitschaft dazu noch unterentwickelt sein; sie sind aufgrund
ihrer kindlichen und schulischen Sozialisation nicht immer in der Lage, sich
innerhalb kurzer Zeit amerikanisch-europdische Arbeitsformen anzueignen. Eine
vorschnelle Konfrontation mit deutschen Kommunikationsformen kann deshalb leicht
zu Apathie und Ablehnung fithren. Um im Unterricht bei der muttersprachlicher
Lehrkraft interkulturelle Reibungen zu vermeiden, zumal gerade dort interkulturelle
Handlungskompetenz geiibt werden will, wird den muttersprachlichen Lektorinnen
und Lektoren empfohlen, sich den kulturellen Transfer japanischer Normen und
Verhaltensweisen auf das Unterrichtsgeschehen bewusst zu machen. Japanische
Jugendliche wurden und werden zu rezeptivem Lern- und Arbeitsverhalten erzogen.

Auf der anderen Seite nimmt das Interesse am 1998 inoffiziell und seit 1999
offiziell angebotenen einmonatigen Sprachkurs in Deutschland bestiandig zu. Immer
mehr Studierende, die einmal daran teilgenommen haben, entschlie3en sich, wihrend
des Studiums oder nach Studienabschluss fiir eine gewisse Zeit in Deutschland zu
studieren. In den vergangenen zwei Jahren sind meines Wissens vier Studenten, einer
davon aus der naturwissenschaftlichen Fakultét, zu einem einjdhrigem Studium nach
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Deutschland gegangen.

Im Zusammenhang mit der Diversifizierung des Lehrangebots steht der dritte
Ansatzpunkt: zielorientiertes Lehrangebot. Viele Studierende wollen Englisch und
noch eine zusitzliche Fremdsprache lernen, von der sie sich etwas anderes zu ver-
sprechen scheinen als nur reinen Spracherwerb. Die Entwicklung im DaF-Bereich
der Konan Universitit seit Uberarbeitung des Curriculums (1998) legt den Schluss
nahe, dass sprachlich und kulturell differenzierte, zielorientierte Unterrichtsan-
gebote das studentische Interesse wecken konnen.

Neben der regelmiBigen Uberpriifung des Curriculums muss aber auch die
qualitative Verbesserung der Lehrveranstaltungen ein wichtiges Anliegen bleiben. In
Anbetracht differenzierterer studentischer Anspriiche und wachsenden Rechtferti-
gungsdrucks, werden von den Lehrkriften zunehmend didaktische Kompetenz und
Flexibilitit erwartet. In diesem Jahr wurde deshalb zum ersten Mal an der Konan
Universitit — in Zusammenarbeit mit dem Goethe-Institut Kansai — ein didaktisches
Fortbildungsseminar veranstaltet, an dem aber leider nur wenige Lektoren teilnahmen.

Quantitative Untersuchungen und Statistiken konnen viele wichtige Hinweise auf
gegenwirtige Situation und Entwicklungstendenzen des Fachbereichs DaF geben.
Notig wiren aber auch qualitative Untersuchungen. Da Sprachunterricht immer auch
eine Interaktion zwischen einer Lehrkraft als Person und individuellen Studierenden
mit individuellen (Sprach)lernvorerfahrungen ist (oder zumindest sein soll), ist es
wichtig zu erfahren, was der einzelne Kursteilnehmer dabei eigentlich empfindet. Diese
Perspektive ist sicherlich auch dazu geeignet, einen Beitrag zum Abbau autoritidren
Lehrerverhaltens zu leisten. Die Studierenden sind nicht gleichférmige leere Gefif3e
ohne Emotion und individuelle Unterschiede, die beliebig mit Wissen gefiillt werden
kénnen.

Anmerkungen

1) Diese Einrichtung ist hiufig ein Versuch der Universitit, sich ein attraktiveres Profil zu verleihen,
um die wegen des Geburtenriickgangs fallenden Einschreibzahlen aufzufangen und mehr Studenten
Zu gewinnen.

2) Das Institut wurde im Jahr 1994 zuerst ohne eigene Professur gegriindet. Herr Prof. Kurosaki, der
Ende Mirz 2002 in den Ruhestand tritt, hat die ersten zwei Jahre und in den Jahren 1999-2000 das
Institut geleitet und den Bereich Forschung und Lehre der Fremdsprachenausbildung maBgebend
auf- und ausgebaut.

3) Bis 1993 mussten die Studenten der Konan Universitit als erste Fremdsprache Englisch und als
zweite Fremdsprache entweder Deutsch oder Franzdsisch mit jeweils zwei Doppelstunden pro
Woche im ersten und zweiten Studienjahr als Wahlpflichtfach belegen. Mit der Einfithrung der
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neuen Curricula miissen sie zwar nach wie vor zwei Fremdspachen mit gleicher Stundenzahl belegen
(Englisch als erste und eine weitere als zweite), aber nur noch im ersten Studienjahr. In den weiteren
Studienjahren kann das Sprachstudium freiwillig fortgesetzt werden. AuBerdem wurde das Angebot
der zweiten Fremdspache um Chinesisch und Koreanisch erweitert.

z.B. zitiert Sugitani (2000), S.108: nach Arimoto, Akira/Ehara, Takekazu (Hg.) (1996): Daigaku
Kyoikushoku no Kokusai Hikaku (Internationaler Vergleich in der akademischen Profession).:
Tokyo: Tamagawa Daigaku Shuppan,: Japan 49,5% (9,3%), Korea 63,7% (4,5%), Deutschland
66,9% (6,5%), USA 75,0% (72,6%). In Klammern steht der Anteil der Hochschulen, an denen
Studentenbefragung zu Lehrveranstaltungen bereits praktiziert wird.

Matsuura u.a. (2000), S.79f: zu der Aussage .. always want to know how students feel about my
class* duflerten sich die Unterrichtenden wie folgt: strongly agree 23,2%, agree 39,0%, slightly agree
30,5%, slightly disagree 7,3%, disagree 0,0%, strongly disagree 0,0%. Die Studierenden hingegen
antworteten auf die Aussage ,,] want to talk to my teacher how I feel about our class* mit: strongly
agree 3,7%, agree 8,6%, slightly agree 30,5%, slightly disagree 43,9%, disagree 11,6%, strongly
disagree 4,0%.

Informationen iiber Gesamtergebnisse der Erhebungen in den beiden Jahren 1999 und 2000 kénnen
bei Interesse weitergegeben werden.

Fremdsprachenunterricht im zweiten Jahr wird aus universititsorganisatorischen Griinden
»Mittelstufe genannt. Diese Bezeichnung entspricht deshalb nicht unbedingt dem tatsdchlichen
Sprachniveau.

Uber den Riickgang von Deutsch als Wissenschaftssprache im Verhiltnis zu Englisch: s. Ammon,
Ulrich u. Michels, Stefan (1994)

Frank Mielke (2000), S.273

Wegen mangelnden Personals kann diese Priifung nur mit Unterstiitzung von Lektoren anderer
Universitéten in diesem Umfang (mehr als 400 Priiflinge) abgehalten werden.

Wie z.B. das Thema ,,Auslénder in Deutschland* konkret im Unterricht behandelt wird, s. Fujiwara
(2000)

In den letzten Jahren wurden Praktikanten der Deutschen Industrie- und Handelskammer in Osaka
und Austauschstudenten aus Leipzig u.a. darum gebeten.

s. Fujiwara (1999) und (2000)

ein Versuch, diese Problematik zu beleuchten, s. Fujiwara (2000)

Krashen (1985), S.3f ‘ '

Tomoda (2000), S.130

ebd. S.131

Slivensky und Boeckmann (2000), S.27

ebd. zitiert von Slivensky und Boeckmann

Matsuura u.a. (2000), S.86
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