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Landeskundliches Lernen im Deutschunterricht

——Fin Versuch eines im Sprachlernen integrierten Kulturlernens——

Mieko FUJIWARA

0. Vorbemerkung

Angesichts der in Folge von Migration entstandenen multikulturellen
Gesellschaften und der Verdnderung des sowohl dienstlichen als auch privaten
Lebens einzelner Menschen durch Internationalisierung, sieht sich der Fremd-
sprachenunterricht wie andere Disziplinen vor neuen Zielsetzungen gestellt.
Ebenso ist bekannt, dass die sogenannte kommunikative Kompetenz nicht
immer die Verstindigung zwischen verschiedenen Kulturen gewdhrleistet.
Anscheinend gleiche gesellschaftliche Phdnomene wie Ausldnderfeindlichkeit
kénnen je nach Kultur anders interpretiert und empfunden werden. Oder
scheinbar identische Begriffe wie Haus oder Familie haben in ihrer Bedeutung
in verschiedenen Kulturen unterschiedliche Auspridgung erfahren. Diese Tat-
sachen lassen die Interdependenz von sprachlichem und kulturellem Lernen
verstarkt erkennen. ,Interkulturelles Lernen wird mittlerweile als ein wesent-
liches Moment im ,Deutsch-als-Fremdsprache-Unterricht* (DaF-Unterricht)
angesehen”.“ ,Damit erfuhr die Landeskunde eine Aufwertung. Neben die
kommunikative fremdsprachliche Kompetenz tritt Kultur- bzw. Fremdverstehen
als gleichberechtigtes Lernziel”.

In den letzten Jahren haben die Lehrwerke der dritten Generation, die als
,pragmatische Wende“ gekennzeichnet werden, auch in Japan allgemeine

Verbreitung gefunden.”

Obwohl nur fir wenige Studenten die Mdoglichkeit
besteht, das Zielsprachenland zu besuchen oder mit Muttersprachlern zu
sprechen, ist die Mehrzahl der Lehrwerke rein kommunikativ orientiert. Damit
besteht die Gefahr, die Studenten auf eine unrealistische Zukunft vorzubereiten.
Fiir die Lernenden in geographisch und/oder kulturell weit entfernten Landern,
wie Japan—Deutschland, sollte eine differenzierte Fremdsprachendidaktik als in
Zielsprachenldandern entwickelt und angewendet werden, die Fremdperspektive
der Lernenden in ihr Konzept miteinbezieht.

In der vorliegenden Arbeit geht es im ersten Teil darum, welche Themen

(was) und mit welchen Methoden (wie) in den in Japan herausgegebenen
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Lehrwerken - einer der Hauptinformationstriger der Landeskunde - mit landes-
kundlichem Schwerpunkt behandelt werden. Zweitens wird ein konkretes
Beispiel eimnes im Sprachunterricht integrierten landeskundlichen Unterrichts
zum interkulturellen Ansatz im fortgeschrittenen Anfingerniveau, und zwar in
einem vom Zielsprachenland weit entfernten Land, vorgestelit.

1. Landeskunde als Interessengebiet der Lernenden

Wie bereits erwihnt, gewinnt die Landeskunde im Fremdsprachenunterricht
immer mehr an Bedeutung. Dariiber, wie japanische Studenten diesem Teil des
Fremdsprachenunterrichts gegeniiberstehen, gibt die 1997-98 durchgefiihrte,
landesweit angelegte Umfrage vom japanischen Deutschlehrerverband” eine
wichtige Auskunft: Zu der Frage ,wiinschenswerter Deutschunterricht* steht
»der an die Kultur und Gesellschaft der deutschsprachigen Linder orientierte
Unterricht“ nach dem ,Konversationsunterricht® und dem ,4 Fertigkeiten
integrierten Unterricht® an dritter Stelle. Als eine wiinschenswerte Anforderung
an den Deutschunterricht wurde nach ,langsam“ und ,mit SpaB“, ,noch mehr
Informationen tUber das Zielsprachenland”“ genannt. Wéhrend die Studenten
den Sinn des Erlernens der englischen Sprache als internationale Sprache in
seinem pragmatischen Wert sehen, bedeutet das Erlernen der deutschen Sprache
in erster Linie eine personliche Bereicherung.

~ Anhand dieser Ergebnisse ist deutlich, dass sich die Landeskunde bei
Lernenden eines groBen Zuspruchs erfreut. Eine mogliche Erkldrung dafiir ist,
dass sowohl der traditionelle, auf Regelwissen und Ubersetzungsfertigkeiten
abzielende, als auch der ausschlieflich an Konversation in Zielsprachenldndern
orientierte Deutschunterricht zunehmend an Bedeutung verliert. Angesichts des
Lernerzentrierten Fremdsprachenunterrichts sollte der Unterricht méglichst auf
die Wiinsche und Erwartungen der Studierenden ausgerichtet werden.

Im folgenden wird diese an Bedeutung und Anerkennung gewonnene
Landeskunde in japanischen Lehrwerken im Blick auf Themenauswahl, re-
gionale Vielfalt und Methodik der Vermittlung untersucht.

2. Landeskunde in japanischen Lehrwerken

2.1 Corpus der Untersuchung

»,Deutschunterricht ist immer und von Anfang an ,Landeskunde®, insofern
er die erste systematische Begegnung des Lernenden mit der fremden Sprache
und Kultur darstellt. . .“” In diesem Sinne sind fremdsprachliche Lehrbiicher,
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selbst wenn deren Autoren dessen unbewuflt sind, ,implizit“ immer Tréger
landeskundlicher Inhalte. Eine andere mogliche Art der Untersuchung wire
demzufolge, beliebige Lehrwerke, unabhédngig von ihren Schwerpunkten, im
Hinblick auf Landeskunde neben andere Elemente wie Grammatik, Texte und
Ubungssequenzen zu analysieren. Yamakawa hat z. B. bei seiner Untersuchung
der thematischen Orientierung der DaF-Lehrwerke in Japan ,,12 Lehrwerke, die
verhéltnisméBig viele landeskundliche Informationen zu beinhalten® scheinen,
niher betrachtet”. Bei seiner Auswahl des Corpus hat er die Tatsache
iibersehen, dass kommunikativ orientierte Lehrwerke automatisch ihre Themen
im Alltagsgeschehen suchen. Denn in diesem Ansatz soll das landeskundliche
Lernen das ,,Gelingen sprachlicher Handlungen im Alltag und das Verstehen
alltagskultureller Phinomene unterstiitzen.“”

Ziel dieser Arbeit ist jedoch, aufzuzeigen, was in Japan derzeitig unter
landeskundlichem Lernen verstanden wird. Dazu werden nur die von Autoren
»explizit“ zum landeskundlichen Lernen konzipierten und bei den Lehrbuchver-
lagen unter dieser Kategorie eingeordneten Lehrwerke untersucht. Unter den
57 verzeichneten Lehrbiichern der sechs grof3ten japanischen
Lehrbuchverlagen,” sind 53 Lehrwerke des Verkaufsjahres 1999 erhiltlich, die
nicht nur Neuerscheinungen, sondern auch Standardwerke mit Neuauflagen
umfassen.

2.2 Themenauswahl

Pauldrach spricht von der ,,Grenzlosigkeit“ der Landeskunde, da sie ,, alle
Beziige auf die Gesellschaften meint, deren Sprache im Fremdsprachenunter-
richt* gelernt wird. Dieser moderne Landeskundebegriff umfasst alle
AuBerungen einer Gesellschaft und beschrinkt sich nicht auf solche einer
sogenannten ,hohen Kultur“.” Daraus ergibt sich die grundlegende Frage,
welches Bild von Zielsprachenldndern vermittelt werden soll. Es ist deshalb
interessant zu untersuchen, welche Themen zum landeskundlichen Lernen von
japanischen Autoren aus der Themenvielfalt bevorzugt werden. Meiner
Auffassung nach ist eine Unterscheidung von den Themen sinnvoll, die zum
einen von Bezugswissenschaften (Geschichte, Soziologie, Politikwissenschaft,
Literaturwissenschaft usw.) und zum anderen aus dem Alltag abgeleitet werden,
da diese Unterscheidung mit der Unterrichtsmethodik eng verbunden scheint.

2.3 Methodische Ausrichtungen
Nicht nur die Themenauswahl, sondern auch die Methodik des landeskund-
lichen Unterrichts, stellen grundlegende Uberlegungen dar, wie Kiefer und
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Schalle feststellen.’ In Anlehnung an die ,,vier Lehrwerksgenerationen“ werden

folgende Klassifizierungen der Landeskundemethodik vorgeschlagen Y

— | kognitiver Ansatz| zum Aufbauen der systematischen Kenntnisse tber
Kultur und Gesellschaft
— |kommunikativer Ansatz| zur Entwicklung der kommunikativen Kom-

petenz, sich ohne Missverstédndnisse zu verstidndigen

— |interkultureller Ansatz|zur Entwicklung der kommunikativen und kul-

turellen Kompetenz, sich und andere besser zu verstehen.
Ein wichtiges Instrument der Interkulturalitidt ist der Vergleich, wobei die

Fremdperspektive ein wichtiges Kriterium darstellt.

2.4 Ergebnisse der Untersuchung und Zusammenfassung

Die untersuchten Lehrwerke bestehen aus solchen, die sich nur mit einem
Thema befassen, wie ,,Geschichte Berliner Mauer“ oder , Renaissance der
StraBenbahn“, und solchen, die verschiedene Themen zugleich aufgreifen, wie
,Deutscher Alltag” oder ,,Die Bundesrepublik heute”“. Daher liegt die Gesamt-
zahl der Lehrwerke weit iiber denen im Corpus (53).

1) Themen aus Bezugswissenschaft 2) Themen aus dem Alltag
Kunst / Kultur [T Familie (2]
Politik (o] Wohnen / Bauen [t
Wirtschaft m M dien
(Verkehr,Industrie--*) (Fernsehen:++) el
Religion, Festtage [T Sport [TTRT]
Soziologie(Frauen,Jugend,
Umwelt, Probleme nach B Essen / Trinken [ g
der Wende)
Geschichte (o - o Freizeit [
o (Stadter o — ety A
Geographie (Stédte:*-.) 2L Studentenalitag : .
0 5 10 15 20 25 30 0 5 10 15 20 25 30
Anzahl der Lehrwerke Anzahl der Lehrwerke
3) Regionale Vielfalt 4) Methodische Ausrichtung
ausschlieBlich o——" "
Deutschland(D) b de

kognitiv
D & andere

deutschsprachige E
K
i

Lénder

interkulturell
ausschl.Schweiz A

oder Osterreich
Sonstiges(andere kommunikativ ]1
europ. L&nder)

T T T T 1 0 10 20 30 4‘0 5‘0
10 20 30 40 50 Anzahl der Lehrwerke
Anzahl der Lehrwerke

(=]

In den Lehrwerken mit dem Schwerpunkt ,,Landeskunde sind Geographie
(inkl. Stidtevorstellungen wie ,,Die Romantische StraBe“, ,Berlin“, ,,Salzburg®.
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. .) und Geschichte (z. B. , Aus deutscher Vergangenheit®, ,,Revolution 1989,
»Hitlerzeit“. . .) die am héufigsten bevorzugten Themen. Die Hilfe der
untersuchten Lehrwerke beschiftigt sich ganz oder zum Teil mit diesen Themen.
Das wichtigste Kriterium der Lehrbuchautoren ist die Zusammenstellung von
Fakten und Informationen verschiedener Disziplinen (Geographie, Geschichte,
Soziologie, Wirtschaft usw.) zu landeskundlichen Sachtexten. Die Inhalte haben
eingeschriankte Funktionalitit, da selten Kenntnisse und Informationen vermit-
telt werden, die fiir Deutschlernende wichtig sind'”. Dementsprechend greift
weit mehr als die Hailfte (32/53) der Lehrwerke kein Alltagsthema auf. Jedoch
beziehen sich Themen in Anfédngerlehrwerken oft auf den Alltag. Ein Lehrbuch
mit mehrfacher Auflage, ,, Typisch Deutsch®, z. B. behandelt folgende Themen :
Lekt. 1: Trinken; Lekt. 2: Lernen und Studieren; Lekt. 3: Kochen und
Essen ; Lekt. 4 : Bauen und Wohnen ; Lekt. 5: Fahren ; Lekt. 6 : Urlaub und
Reisen. Anfingerlehrwerke behandeln das Thema ,,Schiller- bzw. Studentenall-
tag“ am hdufigsten. Das kann mit der Annahme der Autoren begriindet
werden, damit ein Interessengebiet der Lernenden darzustellen und sie mit
Problemen der Jugendlichen in beiden Lindern zu konfrontieren.

Aus der Analyse ergibt sich, dass es fiir die Themenauswahl kein
eindeutiges Kriterium gibt. Themen werden jeweils aus verschiedenen wissen-
schaftlichen Disziplinen oder aus alltdglichen Angelegenheiten von Lehr-
buchautoren beliebig ausgewéihlt.

,Im Deutschunterricht und daher auch in Lehrwerken und Zusatzmateria-
lien miissen Informationen iiber den ganzen deutschsprachigen Raum beriick-
sichtigt werden.“ Das ist das 5. Postulat der ABCD-Thesen im Jahr 1990."
Wie das Ergebnis der Analyse zeigt, beschrédnkt sich die Landeskunde im
GrofBteil der Lehrwerke (47/53) auf ein deutschsprachiges Land, und fast immer
auf Deutschland (44/47). Mangelndes BewuBtsein der Lehrwerkautoren iiber
die Vielfalt der deutschsprachigen Lénder und begrenzt erhiltliche Informa-
tionen iber Osterrich, Schweiz und Liechtenstein mogen Griinde dafiir sein.

Ein weiteres Ergebnis der Untersuchung ist die Tatsache, dass die meisten
Lehrwerke landeskundliche Inhalte fast immer ,kognitiv, d. h. als Fakten und
Informationen vermitteln. Typische Merkmale dafiir sind :

— Anhiufung von Texten mit Informationen tber die Zielsprachenlédnder, in
vielen Fillen ohne Ubungen. Oft werden diese Texte auch dazu genutzt,
um das Textverstindnis zu iberpriifen (viele Verstindnisfragen). Die

Texte dieser als Lesebuch verfassten Lehrwerke sind in vielen Fillen von
Fachleuten der Bezugswissenschaft geschrieben und fiir Studenten mit

Anmerkungen von japanischen Co-Autoren sprachlich und inhaltlich
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vorentlastet.

— Landeskundliches Lernen wird meistens vom Spracherwerb getrennt
behandelt. Die Inhalte sind nicht im Hinblick auf Sprachlernen ausge-
wihlt, vielmehr darauf, moglichst umfassend iiber Geographie, Geschich-
te, Politik usw. zu informieren. Damit wird das 6. Postulat der
ABCD-Thesen nicht erfiillt, das Landeskunde in engem Zusammenhang
mit dem Spracherwerb stehen soll.

— Selbst Themen aus dem Alltag ,Schiileralltag®“, “Essen/Trinken®,
LFreizeit“ usw. sind als Information kognitiv vermittelt.

Nur ein einziges Lehrwerk unter den 53 analysierten Lehrwerken ist eher
kommunikativ orientiert. Dieses Lehrwerk, , Deutsche Studenten heute®, zielt
auf die Entwicklung von vier Fertigkeiten ab. Textarten wie Dialoge und Briefe
vermitteln vorwiegend landeskundliche Informationen, und die bevorzugte
Ubungsform ist die Arbeit mit dem Partner. In diesem Beispiel steht die
Landeskunde in engem Zusammenhang mit dem Spracherwerb.

Sieben Lehrwerke berticksichtigen die Fremdperspektive. Sie sind soge-
nannte ,regionale Lehrwerke“, die Bedingungen und Voraussetzungen der
jeweiligen Region als Ausgangspunkt ihrer Konzeption nehmen. ,,Eine ver-
gleichende Landeskunde Deutschland und Japan*, ,,Sind Japaner ganz anders ?¢,
»Japaner und deutsche Kultur“ und ,,Deutsche Sprache und japanische Kultur,,
lassen schon vom Titel her erkennen, dass sie kulturkontrastiv ausgerichtet sind.
Im Vorwort des Autors der zwei letzt genannten Lehrwerke steht, dass sie nach
interkulturellem Ansatz konzipiert sind. ,,Japaner und deutsche Kultur* handelt
vor allem von westlichem Konfliktdenken und ostlichem Harmoniestreben. In
einem anderen Lehrwerk, ,,Deutscher Alltag®, wird ebenfalls der Schwerpunkt
auf die Fremdperspektive gelegt, allerdings einer amerikanischen Perspektive,
da es in den USA fiir amerikanische Lernende publiziert wurde. In diesen
Lehrwerken geht es in erster Linie darum, durch den Kulturvergleich die
Fahigkeit der Lernenden zu entwickeln, Gemeinsamkeiten und Unterschiede
zwischen der eigenen und der fremden Kultur zu erkennen. Da dies den
Lernenden aber hauptsédchlich als Information vermittelt wird, kann die sozio-
kulturelle Kompetenz der Lernenden, in der Sprachanwendung bewusst mit den
Erkenntnissen umzugehen, nicht gefoérdert werden. Es besteht sogar die
Gefahr, dadurch neue stereotype Bilder entstehen zu lassen. Kulturvergleichend
und mehr handlungsorientiert ist das Lehrwerk ,,Studenten der 90er Jahre in
Japan und Deutschland“. Obgleich als Lesebuch konzipiert, geht es in Ubungen
auch um Strategieren (,,Wie werden Sie zu den Deutschen Kontakt



76 Institute for Language and Culture

gewinnen ?“) und die Wahrnehmung der Lernenden (,,Welche Menschen finden
Sie personlich sympathisch ?*). Hier wird der Fremdsprachenunterricht (FSU)
an sich als Thema behandelt (,,Welche Probleme hat der FSU am
Kyoyobu/Fakultét fiir Allgemeine Bildung ?“, ,,Was sollte eigentlich durch den
FSU erreicht werden ?“). Ein einziges Lehrwerk, ,, Kommunikation interkul-
turell”, zielt auf Forderung der kommunikativen Kompetenz der Lernenden in
interkulturellen Situationen ab, wie es im Vorwort steht. In jedem Text sind
sowohl deutsche als auch japanische Sichtweisen vergleichend dargestellt. Als
Ubungungsform ist die Partnerarbeit iiberwiegend. Die Themen werden im
Alltag gesucht (z. B. Karaoke, Fernsehen, Familie). Unterschiedliche Verhal-
tensmuster in beiden Gesellschaften (Nemawashi) als ein wichtiges Thema
werden ebenfalls behandelt.

Nach der Untersuchung der Lehrwerke mit landeskundlichem Schwerpunkt
ist deutlich, dass die Landeskunde hauptséchlich als Vermittlung der Fakten und
Informationen der Zielsprachenldnder verstanden wird. In sogenannten re-
gionalen Lehrwerken werden die Texte zwar kulturvergleichend behandelt, aber
oft vom Spracherwerb getrennt. Auch fehlt in den meisten Féllen die Didaktik

des Fremdverstehens.'”

3. Ein Beispiel des integrierten landeskundlichen Lernens im
interkulturellen Ansatz im fortgeschrittenen Anfingerkurs

3.1. Interkultureller Ansatz im Fremdsprachenunterricht

FEin interkulturell ausgerichteter Sprachunterricht soll nicht in erster Linie
Informationen vermitteln. Hauptsdchlich besteht das Ziel darin, die
Wahrnehmungs- und Empathiefdhigkeiten sowie Fahigkeiten, Strategien und
Fertigkeiten im Umgang mit fremden Kulturen und Gesellschaften zu entwickeln
(ABCD-Thesen 4). Ethnozentrische Sichtweisen sollen relativiert und Vorur-
teile abgebaut werden.'

Landeskunde im Fremdsprachenunterricht ist ein Prinzip, das sich durch die
Kombination von Sprachvermittlung und kultureller Information konkretisiert
und durch besondere Aktivitdten liber den Deutschunterricht hinaus wirken soll,
z.B. durch Austausch und Begegnung (ABCD-Thesen ,Was ist
Landeskunde ?“). Das Konzept eines Seminars ,Erlebte Landeskunde® des
Goethe-Instituts erfillt dieses Postulat und gibt ein konkretes Beispiel fiir
interkulturelle Landeskunde. Das zweiwdchige Lehrerfortbildungsseminar in
Berlin zum Thema ,Erlebte Landeskunde®, das vom 30. 8.-11. 9. 1999
stattfand, wurde so konzipiert, nur in geringem Umfang fertiges Wissen durch
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Fachleute zu vermitteln. Vielmehr waren es die Teilnehmer, die durch
Aufgabenstellungen in vielfiltige Situationen als Suchender, als Beoachter, als
Lesender und sogar als Interviewer versetzt wurden, die es ermdglicht haben,
sich selbst durch Auseinandersetzungen verschiedener Meinungen zu einem
Thema, durch Besuch der Institutionen und durch verschiedene Informationstra-
ger wie Zeitungen, Fotos usw. einen Eindruck zu verschaffen. Dieses
Verfahren wird Recherche genannt.

Diese eigentlich nur im Zielsprachenland mdégliche unmittelbare Begegnung
kann aber auch im Klassenzimmer konstruiert werden. Das folgende Unter-
richtsbeispiel ist ein Versuch, in einem vom Zielsprachenland weit entfernten
Land sozio-kulturelle Beriihrungspunkte mit Zielsprachenldndern und somit die
Begegnung zu inszenieren. Folgende Punkte werden dabei beachtet: 1) in
Sprachlernen integriertes landeskundliches Lernen bzw. Kulturlernen; 2)
»Betroffenheit“ der Lernenden zum Thema (durch Spekulieren, Hypothesenauf-
stellen, Assoziogramm usw.) zum Zweck der Entwicklung von Wahrnehmungs-
und Empathiefdhigkeiten ; 3) Verschiedene Sichtweisen zu einem Thema
(Perspektivenwechsel) und sozio-kulturelle Sensibilisierung; 4) Authentizitit
und Vielfalt der Materialien ; 5) Ubungsschritte und verschiedene Ubungstypen ;
6) Bezugnahme auf eigene Kultur ; 7) Kombination von kognitivem Wissenser-
werb und affektiven Elementen.

Das hierfiir ausgewdhlte Thema ,, Ausldnder” gehort zum Alltagsthema in
der internationaliserten Gesellschaft, ist aber je nach Gesellschaft anders gepragt
und z. T. sehr vorurteilsbeladen. '

Der thematische Ausgangspunkt ist ein verbreitetes Vorurteil gegen
Auslidnder. Hierfiir werden Bilder aus einem Video verwendet. Bei der Video-
bzw. Bildauswahl werden folgende Aspekte beriicksichtigt: 1) Videos bzw.
deren Bilder, in denen es um Personen und ihre Verhaltensweisen in Deutsch-
land geht. Dabei werden die Aufgaben die Studenten um so mehr zur
intensiven Beschéftigung mit Bildern reizen, je ausdrucksstirker die Personen
sind.'” 2) Videos, die schon durch Gestik und Mimik der Personen und
Situationen sehr gut versténdlich sind. Vor allem fir fortgeschrittene Anfénger
sind die Videos, in denen nicht viel gesprochen wird, geeigneter und motivieren
zum freien Sprechen. 3) Videos bzw. deren Bilder, die zum Spekulieren,
Hypothesenaufstellen, Perspektivenwechsel und Vergleich zum eigenen Land
anregen.”” Aufgrund dieser Kriterien wurde das Video ,,Schwarzfahrer® (Inter
Nationes, 1992) und deren Bilder ausgewidhlt. Arbeit mit den Bildern und
sowohl kognitive als auch affektive, sowohl sprachreproduktive als auch
produktive Beschéiftigung mit einigen authentischen Texten zur Ausldnderthema-
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tik sollen langsam zu einer Demontage eines stereotypen Ausldnder-Bildes der
Lernenden fiithren. Auf diese Weise wird die Landeskunde kein isolierter Teil
des Deutschunterrichts sein. Das landeskundliche Thema ,,Ausldnder® wird in
den Sprachlernen integriert.

3.2. Methodisches Verfahren :

A : Einfiihrung in das Thema ,,Ausliinder in Deutschland*
Schritt 1: Verteilen einer Bildhilfte - Hypothesen aufstellen

Sprachlernen (Schritte 1, 2, 3): Sprechintention/Vermutungen duBern
Kulturlernen (Schritte 1, 2, 3): Vorwissen, Vorerfahrungen aktivieren

Um die Spannung der Lernenden auf das ganze Bild zu erh6hen, wird den
Studenten nur die Hélfte eines Bildes aus dem Video ,Schwarzfahrer® gezeigt,
in dem es sich um Auslidnderfeindlichkeit handelt. Die Studenten beschreiben,
was sie auf dem Bild sehen und bilden Hypothesen iiber die dltere Frau und
eine mogliche Person neben ihr. Die Bildwahrnehmung wird auf diese Weise
eingeleitet. Die studentischen AuBerungen konnen durch die Fragestellungen
auf dem folgenden verteilten Blatt (z. B. ,Ist sie Thnen sympathisch oder
unsympathisch ?) gelenkt werden. Das Wahrgenommene 16st Gefiithle und
Assoziationen zu vergleichbaren Situationen aus. Japanische AuBerungen
konnen je nach sprachlicher Kompetenz der Studenten zugelassen werden.

Bilden Sie verschiedene Hypothesen iiber das Bild.

Wie alt ist sie vielleicht ? Wo ist sie ? Was macht sie ?
Ist sie IThnen sympathisch, oder unsympathisch ?

Wer ist vielleicht neben ihr ?

Ich glaube, siedist. ............
Ich denke,

Vielleicht/Wahrscheinlich ist sie.............
Meiner Meinung nach

Schritt 2 : Verteilen des ganzen Bildes - Hypothesen aufstellen

Die Studenten duBern sich weiter spontan iber : a) den Auslinder neben
der Frau und b) die Beziehungen zwischen der Frau und dem Auslidnder und c)
das Thema dieses Videos. Die AuBerungen werden deutsch an der Tafel
notiert.
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Bilden Sie verschiedene Hypothesen

itber das Bild.

Wie alt ist er vielleicht ?

Woher kommt er ?

Was macht er ?

Ihrer Meinung nach : Was ist das Thema ?

Schritt 3 : Vorentlastung durch ein Assoziogramm - Aktivierung des Vorwissens
zum Thema ,,Ausléinder
Spontane Ideen, Einfille, Assoziationen zum Thema ,,Ausldnder” werden
gesammelt. Damit kénnen die nachfolgenden Texte vorentlastet werden.

Assoziogramm : Was fillt Thnen zum Wort , Auslinder” ein? Schreiben Sie Ihre
Assoziationen.

Auslinder / #AEA

N\

C
\’_—/

B : Beschiftigung mit dem Thema ,,Ausléinder

Schritt 4 : Zuordnung der konkreten Fille zu den Begriffen

Sprachlernen : Sprechintention/Vermutung &uBlern, kurze Sitze global verstehen

Kulturlernen : Vielfdltigkeit des Begriffs ,,Auslinder “; als Information : gesetzliche
Bestimmung der Staatsangehorigkeit im Vergleich : Deutschland, Japan,
USA

Durch konkrete Beispiele (moglichst authentische Materialien aus Internet
oder Zeitungen) wird gelernt, 1) wie vielfaltig die Kategorie ,,Auslander ist und
2) dass in manchen Féllen keine eindeutige Trennung zwischen Ausldndern und
Einheimischen besteht. Danach sollen die Studenten kognitiv vermittelt
bekommen, wie die Staatsangehorigkeit in Deutschland bestimmt wird, und mit
dem japanischen bzw. anderen ausldndischen Gesetz vergleichen.

Auslinder : 9+E A

I. HEIANE VS TR ZDOE ORI L T, LTOALIE, E0X>EBMAEATLES
B> ?
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— Nada heif3t sie. Sie ist wegen des Kriegs mit ihrer Familie aus dem Kosovo geflogen.

Sie ist seit 3 Monaten im Lager Neprosteno. | Sie st R
— Kohei ist seit 1 Woche in Deutschland. Er besuchte schon Miinchen, Heidelberg und
Koln, fliegt bald wieder nach Japan zuriick. | Bristo......... .

— Herr Usta ist ein Tiirke, der seit 20 Jahren in Berlin wohnt. Er arbeitet als
Bauarbeiter und seine Frau als Putzfrau. Ihre Kinder sind in Deutschland geboren.
| Erist........... J
— Ein nordkoreanischer Politiker, der wegen politischem Meinungsunterschied nicht mehr

zu seinem Land zuriickkehren will und in den USA um Schutz bittet.
| Brist....... .
| Gastarbeiter /FA578% Flichtling #E  Asylant (BGAH) T&Hrg  Reisende(r) iifTE |

I[. ZhTERDOANL &, SHEAECWERDSTL L I%?
© Muhammad, Sohn von Herrn Usta (oben), ist in Deutschland geboren. Er besucht
jetzt die 9. Klasse in Berlin. Er kann nur sehr wenig Tiirkisch sprechen.
© Kim Tae Ho ist Koreaner. Er ist aber in Japan geboren, besuchte japanische Schulen.
Nach Studium an der Univ. Kyoto unterrichtet er an einer japanischen Universitat.
© Ein deutschstammiger Aussiedler (81%3), der nach dem Zerfall der Sowjetunion
nach Deutschland kam und alle Staatsbiirgerrechte (ZYEHE)bekam.
Ich glaube, Ich denke, erist.......
Meiner Meinung nach ister.......

M. FAYTREZERZREDLIIZREZDOTLLID? HARTREITLLID?

In Deutschland wird bisher die Staatsangehorigkeit durch die Abstammung bestimmt (lus
sanguinis), d. h. ein Kind erhilt die Staatsangehorigkeit seiner Eltern. In vielen anderen
Landern entscheidet der Geburtsort (lus soli) iiber die Staatsbiirgerschaft. Wie ist die
Staatsbiirgerschaft in Jhrem Land geregelt ?

Schritt 5: Text: Monolog der ilteren Frau im Video

Sprachlernen : Globales Lesen
Kulturlernen : Eine deutsche Einstellung zu Ausldndern kennenlernen. Einstellungen zu

Ausldndern in Japan in Gruppen bzw. mit Partner diskutieren.

Der Monolog der Frau im Video wird transkribiert und in der Riicksicht-
nahme auf Authentizitit des Textes etwas vereinfacht. Er wird durch
Wortschatz- bzw. Redemittelliste vorentlastet. Das Verstehen des Inhalts wird
durch Verstindnisfragen vergewissert. Ahnliche Meinungen in Japan gegehﬁber
Auslédndern wird in Gruppen oder mit Partner auf Japanisch diskutiert. Das
Ergebnis kann auch im Plenum vorgestellt werden.
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Monolog der ilteren Frau

1) Warum setzen Sie sich nicht woanders hin ? Es | sich setzen &%
gibt doch noch genug freie Plitze hier. Jetzt kann | woanders & o3& £~
man nicht mehr StraBenbahn fahren ohne | der Platz J&
Belistigung. die Belistigung ff & bbb &
2) Warum kommt Ihr alle hierher ? Hat Euch | einladen B3 %
jemand eingeladen? Wir haben es alleine | alleine H4%r7-%7213C
geschafft. Wir brauchen keine Hottentotten. Wir | schaffen - TDIF%
haben selber so viele Arbeitslose... . Ihr arbeitet | der Hottentotte & v 5 >~ b v b
alle noch schwarz. der Arbeitslose ZRZEE
_ schwarz arbeiten 3 < b CTH<
3) Im ibrigen riechen sie penetrant, aber das kann | penetrant #%D< X572
man ja nicht verbieten. verbieten U %
4) Wir haben schon genug die Italiener und Tiirken. | der Italiener £ % U 7 A
Jetzt kommt auch noch halb Afrika. Das war | der Tirke MWV I A
frither nicht so. Man weiB ja schon bald nicht | halb Afrika K¥D7 79 A
mehr, in welchem Land man lebt.
5) Ich kann nicht mehr alleine auf die Strale gehen, | alleine U& O T
wenn es dunkel wird. Wir lesen ja soviel in der | die Zeitung #7#

Zeitung. Wir haben jetzt einen Hund, da die
Turken unter uns wohnen.

Sind die Aussagen richtig oder falsch ?

1) | Die alte Frau freut sich, dass sich ein Afrikaner neben sie gesessen hat.

Sie fiihlt sich beléstigt.
2) | ,Es alleine geschafft“ bedeutet hier ,Wirtschaftswunder (8% D#EFEE) .«

In Deutschland gibt es viele Arbeitslose.

4) | Noch mehr Auslinder werden nach Deutschland kommen.

5) | Sie hat jetzt einen Hund, weil sie Hunde liebt.

Schritt 6 : Text iiber das Problem der doppelten Staatsbiirgerschaft: ,,Es sollte einen
Welt-Ausweis fiir alle Menschen geben* (Berliner Zeitung 15. 1. 1999)

Sprachlernen : Selektives Lesen, Informationen als Liste einordnen
Kulturlernen : Perspektivenwechsel : Verschiedene Einstellungen von Auslindern zum

Thema kennenlernen, eigene Meinung duBlern

Wie vielfiltig die Meinungen der Ausldnder in Deutschland zum Thema
sind, sollen die Studenten durch einen authentischen Text (Zeitungsartikel)
lernen. Es findet der Perspektivenwechsel statt. Der Artikel wird auch hier
dem sprachlichen Niveau der Studenten éntsprechend durch Wortschatz- bzw.
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Redemittelliste vorentlastet. Die erworbenen Informationen werden als Liste
zusammengestellt. Die erfragte eigene Meinung wird mit der des Partners
verglichen.

In Berlin leben Menschen aus ca. 170 Nationen. 12
von ihnen wurden gefragt, was sie vom geplanten

Gesetz zur [ doppelten Staatsbiirgerschaft \halten. die doppelte Staatsbiirgerschaft
1) Mamadou Mbaye ist Tinzer aus Senegal. ,Ich | ZEEE

arbeite auch in Holland oder Schweden. Mit einem

deutschen PaB brauche ich nicht mehr auf das Visum 7

zu warten“, sagt er. Seinen alten Paf3 will er behalten :

»~Auch im Senegal ist es gut, zu haben.“ | das Biirgerrecht TiEHE

2) Fir Tajeb Ghodbane aus Tunesien wiirde sich mit | sich dndern % %

dem |neuen Gesetz| zu wenig dndern: ,Nur meine | das neue Gesetz #7L\ViER

Kinder haben etwas davon®, sagt er. 3) Fiir | etwas davon haben Fl#F%15%
Yves-Jacques Yapi von der Elfenbeinkiiste ist

das Wahlrecht| wichtig : ,,Nur so fiihlt man sich auch | das Wahlrecht #Z5HE

zugehorig”, sagt er. 4) Rose Ilibagiza aus Ruanda | zugehorig - IZBL T\ 5

hat noch nicht daran gedacht, einen neuen Paf} zu
beantragen : ,Ich finde das nicht so interessant.“ 5) | beantragen HEET 5
Ahnlich ist bei Solomon Haile aus FEritrea : ,,Ein PaB | finden --%---&H>
reicht mir“, sagt er. 6) Elfriede Schroeder aus | reichen +4Th5

Namibia will mehr als doppelte Staatsbﬁrgerschaft:
»Es sollte nur einen fir alle geben, | der Welt-Ausweis #5IZ#EH 5 575
sagt sie. 7) James Hinneh aus Ghana findet, daf
jeder nur einen PaB haben sollte. ,Da steckt ein | stecken FEIL T3

Stiick [Identitit] darin. Die Identitit kann nicht | die Identitit 74 7> 7 « 7 1 —
doppelt sein.”

8) Yuanita Sudjiwa ist hier geboren, aber Indone-
siersin. ,,Zwei Pisse darf ich nicht haben. Indone-
sien verbietet das. Sonst wiirde ich die deutsche | verbieten ZEU %
Staatsbiirgerschaft annehmen®, sagt sie. 9) Fiir | annehmen 52iF A%
Chiaki Ikuta aus Japan ist das nicht nétig : ,.Es geht | es geht um... ---»3Ri@E7Z
doch nicht um Pisse, sondern um .“ 10) | die Integration (@4%1) &
Willy Achas von den Philippinen will aber schnell
einen deutschen PafB: ,Dann kann ich hier auch
erben®, sagt er. 11) Tamar MaaB aus Grusinien | erben AHHfEd %
braucht einen deutschen Pal}, damit sie ohne Visum
studieren kann : ,Ich méchte Opernsdngerin werden.
12) Erdley Nanton aus St. Vincent hitte als Deut-
scher ein Problem weniger : ,,Viele Leute kennen St.
Vincent nicht und halten meine Papiere fiir falsch.“ | halten... fiir falsch ZIZEdDERET
BERLINER ZEITUNG 15. 1. 1999
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Wer ist fiir die doppelte Staatsbiirgerschaft, wer ist dagegen ? Finden Sie im
Text notige Informationen heraus. Arbeiten Sie mit Threm Parter zusammen.

Personen Herkunft | Pro | Kontra Personen Herkunft | Pro | Kontra
Mamadou Mbaye Tajeb Ghodbane
Yves-Jacques Yapi Rose Ilibagiza
Solomon Haile Elfriede Schroeder
James Hinneh Yuanita Sudjiwa
LChiaki Ikuta Willy Achas
Tamar Maal3 Erdley Nanton
Sie Ihr Partner
Schritt 7 : Eine Bildgeschichte erfinden
Sprachlernen : Sprachproduktive Aufgabe (freie schriftliche AuBerung)

Mit den vier Bildern aus dem Video ,,Schwarzfahrer®“ sollen die Studenten
eine Geschichte erfinden. Der Titel des Videos wird erst jetzt bekanntgegeben.
Die urspriingliche Reihenfolge des Videos wird durcheinandergebracht. Die
Geschichte kann durch Sprechblasen oder in Erzdhlform vertextet werden. Die
einzelnen Bilder zusammenzusetzen erfordert die intensive Beschiftigung mit
dem Text und mit der Logik der Geschichte, was die Studenten zur kreativen
Arbeit auffordert.
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Schritt 8: Das Video ,,Schwarzfahrer“ geniefen und die Absicht des Autors besprechen

Kulturlernen : Produktionsabsicht des Autors als eine mogliche Einstellung zum Thema
LAusldnder® vermuten '

Das Video enthiélt sehr wenig Text. Die einzige sprechende Person ist die
dltere Frau. Durch Szenen und Gesichtsziige der Personen kann der Inhalt gut
verstanden werden. Die Studenten sollen den tatséchlichen Inhalt des Videos
mit ihrer Produktion vergleichen und verschiedene Interpretationsméglichkeiten
kennenlernen. Die Intention des Autors kann mit dem Partner oder in
Gruppen besprochen werden.

Videos werden sehr oft als Horiibung verwendet. Meiner Meinung nach
sollen Videos in erster Linie ein ,genielbares Erlebnis“ sein. Wenn die
Studenten wissen, dass wahrend der Videoprasentation ihr Horverstehen gepriift
wird, verlieren sie oft den Spaf} dabei.

C : Erweiterung
Schritt 9 : Statistik

Sprachlernen : Selektives Lesen der Statistiken
Kulturlernen : Als Information Auslidnder in Zahlen verstehen, Vergleich : Deutschland
und Japan

Als kognitiver Ansatz sind Statistiken im landeskundlichen Lernen als
wichtige Faktenvermittelung oft am Anfang einer Lektion dargestellt. Jedoch ist
das Verstdndnis gréer, wenn der Bedarf dazu vorhanden ist. Deshalb werden
Statistiken erst jetzt in den Unterrichtsablauf als Zusatzinformation integriert
und behandelt.

Auslander unter uns OEEDHRDIFEN (DFMBIBREY | FaL 5 EF)
Zahi der Austander in Deutschiand Anfang 1998

insgesamt 7,37 Millionen (= 9 % der Bevdlkerung) " davon in 1 000

Tarken
Jugostawen" SNNRISRERIINNE 721
Halioner INNGESNNINNRE 508 :
Griechen NN 363 Sotange s Deutschiand:
Polen NN 283
i?::t‘:;: “-g:; ! 25 Jahre N8 weniger ais
und mehr 2 4 Jahre
Osterrsicher [N 185 o
Portugiesen il 132
Spanier [N 132
iraner Q114
Niederlander Jili 113
Briten U 112
US-Amerikaner Jiilf 110
Franzosen 104 '
Vietnamesen §ij 88 . S
Marokkaner lifed 15 bis uier "l
@ Afghanen Ji§66 )
L Srilanker 60
5184 Libanesen §§56
dbrige Nationalitdten. 1440 . 8 bis unter 15 Jahre

“Serbien und

FY7 1,027.304A

R
1,500A

©Globus  Quelte: Stat. Bundesamt

(aus : Presse u. Sprache Nr. 506) (aus : Ikubundo/Deutsche Sprache u. Daten in 12 Lektionen)
Ausliinder in Deutschland Auslinder in Japan
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Sind die folgenden Aussagen richtig oder falsch ?

Neun Prozent der Bevélkerung in Deutschland haben fremde Staatsangehorigkeit.

Ausldnder, die bereits linger als 15 Jahre in Deutschland leben, sind nicht viel.

Mehr als 2 Millionen Tirken wohnen in Deutschland. Sie stellen den gréBten Teil
der Auslidnder in Deutschland.

In Vergleich zu Japan wohnen ca. 6 mal mehr Auslinder in Deutschland.

In Japan kommen die meisten Auslinder aus Asien.

Schritt 10 : Assoziogramm in zwei Sprachen

Kulturlernen : Verstehen, dass jeder Begriff sozio-kulturell geprigt ist

Das Konzept der Bedeutungsrecherche von B.-D. Miiller-Jacquier brachte
folgende Erkenntnis: Bereits viele Einzelworter tragen kulturelle Bedeutung
und ,der wirkliche Bedeutungsumfang ergibt sich erst dann, wenn man die
hinter den Wortern stehende gesellschaftliche Wirklichkeit, den Kontext, ihre
Funktion und Abhingigkeit von und in der gesellschaftlichen Praxis
miterarbeitet“”®. Auch wenn das deutsche Wort ,Auslinder eine japanische
Entsprechung (gaikokujin) im Worterbuch aufweist, kann die Bedeutung dieser
beiden Worter variieren. Die unterschiedlichen und kulturspezifischen Zusam-
menhidnge der Worter untereinander verursachen oft Verstindnisprobleme in
der Begegnung dieser zwei kulturell unterschiedlichen Menschen. Zum
Abschluf3 dieser Themenbearbeitung soll daher festgestellt und betont werden,
dass die Worter ,,Auslinder” und ,gaikokujin“ differenzierte Assoziationen
- hervorrufen konnen.

Assoziogramm : Was fillt Thnen zu den Wortern ,,Ausliander” und ,JVE AN« (gaikokujin)
ein ? Schreiben Sie Thre Assoziationen getrennt.

\

Angesichts der Grenzenlosigkeit der Themen bleibt landeskundliches

Wissen unvermeidlich liickenhaft. Wichtiger als Informationsvermittlung wire
die Entwicklung von Wahrnehmungs- und Empathiefdhigkeiten der Lernenden.
Durch diese Fihigkeiten konnen ethnozentrisches Denken und Vorurteile
abgebaut werden.
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Anmerkungen

Liedke, S. 552

Pauldrach, S. 8

Fujiwara, S. 96

Teilgenommene Universititen bzw. Fakultiten inkl. technische Fachhochschulen Kosen :
595, Lehrer: 1330, Studierende : 2831, Studierende an Fachhochschulen Kosen : 364

Krumm, S. 16

Yamakawa : “Grundsitzliche Uberlegungen zum Basiswissen des deutschen Sprachraums”

Pauldrach, S. 7

Asahi-(6 Lehrwerke), Sanshusha-(10 Lehrwerke), Hakusui-(12 Lehrwerke), Ikubundo-(13
Lehrwerke), Toyo-(6 Lehrwerke), Dogakusha-Verlag(6 Lehrwerke). Nihere Informationen
zu den untersuchten Lehrwerken erteilt die Autorin bei Interesse.

Pauldrach, S. 5

Kiefer/Schalle, S. 383f

Niheres dazu: Pauldrach S. 6ff

Uber Funktionalitit : Mejer/Jenkins, S. 18

Mejer/Jenkins, S. 20f,

In dem Lehrwerk “Landeskunde im Dialog”, das bei dem Lehrbuchverlag (Daisanshobo)
nicht unter der Kategorie “Landeskundliches Lernen”, sondern “Lesebuch (dokuhon)”
eingeordnet ist, geht um im Sprachlernen integriertes Kulturlernen. Den Autoren ist
gelungen, durch Didaktisierung verschiedener authentischer Texte und situative Bilder die
Fremdperspektive systematisch in die Themen einzubeziechen und neben sprachlicher auch
sozio-kulturelle Kompetenz der Lermenden zu férdern.

Pauldrach, S. 8

Macaire/Hosch, S. 134

ebd.

Pauldrach, S. 11
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