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Regionale Lehrwerkforschung :

Entwicklungstendenzen japanischer
DaF-Lehrwerke unter besonderer Beriicksichtigung
kommunikativ orientierter Lehrwerke

Mieko FUJIWARA

0. Einleitung

0. 1. Ziel der Untersuchung

Mit der Verdnderung des gesellschaftlichen Lebens durch Internationali-
sierung und der Revision des Hochschulgesetztes im Jahre 1991 haben sich die
Aufgabe des Fremdsprachenunterrichts und die Einstellung dazu geédndert. Der
traditionelle Deutschunterricht, der auf Regelwissen und Ubersetzungsfertig-
keiten abzielt, wurde und wird immer schirferer Kritik ausgesetzt. Von
Deutschlehrern selbst gibt es Kritik z.B., dass das Unterrichten fiir nicht wenige
Deutschlehrer immer noch heif3e, tiichtig Grammatik zu lehren und am Text zu
priifen, ob der Student die grammatischen Regeln und Wérter auswendig gelernt
hat." Die Forderung, statt Regelwissen die Vermittlung kommunikativer
Kompetenz —als Voraussetzung ,,interkulturellen Verstehens“—als tibergeord-
netes Lernziel anzuerkennen, findet groen Zuspruch. Wir wissen aber noch
nicht genau, inwieweit man dieser neuen Aufgabe im universitiren Deutschun-
terricht bereits nachgeht.

In der vorliegenden Arbeit geht es darum, anhand in Japan verfasster
regionaler Lehrwerke die Tendenzen aufzuspiiren, die einen Hinweis auf die
gegenwirtige Lage und zukiinftige Entwicklung des Deutschunterrichts geben
konnen. Lehrwerke kénnen zwar nicht das ,,de-jure-Curriculum ersetzen, aber,
wie Slivensky feststellt,” die Funktion eines ,,de-facto*“-Curriculums iiberneh-
men. Nach einer empirischen Untersuchung des Englischunterrichts in der
Erwachsenenbildung (Lothar Quetz, 1976) iiber den zeitlichen Anteil des
Lehrbuchs am Unterricht werden zwei Drittel (bis zu 82%) der Unterrichtszeit
mit dem Lehrbuch bestritten.” Eine Umfrage unter japanischen Studenten iiber
den Stellenwert von Lehrbichern im Unterricht (Slivensky 1992) hat ebenfalls
ergeben, dass der Unterricht vorwiegend lehrbuchzentriert ist, das Lehrbuch
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somit einen hohen Stellenwert im Unterrichtsgeschehen hat.”

Im ersten Teil wird anhand ausgewdhlter reprasentativer Lehrwerke
untersucht, inwiefern man sich die Kommunikationsfihigkeit der Lernenden
zum Ziel setzt oder ob immer noch die fehlerfreie Beherrschung der Grammatik
das Hauptziel darstelit. Im zweiten Teil geht es dann darum festzustellen, wie
ernsthaft der neuen Aufgabe in sogenannten kommunikativ orientierten Lehr-
werken nachgegangen wird bzw. wie dabei Kommunikationsfdhigkeit
stufenweise entwickelt werden soll.

SchlieBlich wird festgestellt, auf welchem Stand sich die japanischen
Lehrwerke bezogen auf die Entwicklung der DaF-Lehrwerke allgemein befin-
den. Zunichst jedoch ein kurzer Uberblick tliber die Entwicklung der DaF-
Lehrwerke nach 1945.

0.2. Ubersicht iiber die Entwicklung der DaF-Lehrwerke nach 1945

Nach Lutz Gotze” lassen sich in der Entwicklung der DaF-Lehrwerke nach
dem Zweiten Weltkrieg fiinf Generationen unterscheiden, denen jeweils eine
andere Methode zugrunde liegt.

Die erste Generation ist die Grammatik-Ubersetzungs-Methode (GUM).
Sie dominierte in den fiinfziger Jahren. Bei dieser Methode spielt die
Vermittlung von Regelwissen und die Ubersetzung von Texten eine wesentliche
Rolle, Kommunikationsfihigkeit in der Zielsprache ist nicht gefragt.

Unter dem Einfluss des linguistischen Strukturalismus auf der einen Seite
und des lernpsychologischen Behaviorismus auf der anderen entstanden in den
sechziger Jahren zahlreiche Lehrwerke der zweiten Generation. Sie gehen von
der audiolingualen/audiovisuellen Methode (ALM/AVM) aus. Nicht das
Sprachwissen (wie in der GUM), sondern das Sprachkénnen ist Ziel des
Fremdsprachenlernens. Strenge Einsprachigkeit sowie Einliben von Sprachmus-
tern durch Imitation und Wiederholen sind deshalb die wichtigsten Unterrichts-
prinzipien.

Die Lehrwerke der dritten Generation, beeinflusst von der Pragmalinguistik
bzw. Sprechakttheorie, sind gekennzeichnet durch eine ,pragmatische® bzw.
,2kommunikative Wende“. Sprache wird als Teil sozialen Handelns geschen.
Das Hauptziel der Lehrwerke ist die Verstindigung in verschiedenen Alltags-
situationen. Miindlicher Sprachgebrach ist wichtig, dazu noch, anders als bei
der zweiten Generation nach ALM/AVM, Verstehen der authentischen Texte.

Aufgrund der weltweiten Verwendung von Lehrwerken mit kommunika-
tivem Ansatz (Deutsch aktiv, Lernziel Deutsch, Themen) hatte sich jedoch
gezeigt, dass ,kommunikative Kompetenz“ nicht tberall, nicht fiir alle Men-



Regionale Lehrwerkforschung : 87

schen dasselbe bedeutet. Es fehlte stets die zielgruppen- bzw. regionalspezi-
fische Perspektive. Seit der zweiten Hailfte der achtziger Jahre ist deshalb die
»~Fremdperspektive® fester Bestandteil der Lehrwerke der vierten Generation
(interkultureller Ansatz). Die verstirkte Berticksichtigung und genauere Analy-
se der Lernerperspektive (v.a. in den Liandern, wo es eine geographische und
kulturelle Distanz zum Zielland gibt) waren der Anlass, auf kultur- und
regionalspezifische Bedingungen des Fremdsprachenunterrichts eingehende re-
gionale Lehrwerke zu konzipieren.

Die fiinfte Lehrwerkgeneration wéchst gerade erst heran. Hier werden die
Ergebnisse der Psycholinguistik und der Gehirnforschung beriicksichtigt. Die
Uberakzentualisierung der gesprochenen Sprache sowie des sprechaktbezogenen
Sprachhandelns wird wieder aufgehoben und durch die Pflege aller vier
Grundfertigkeiten, vor allem des Lesens und Schreibens, ersetzt. Ein Lehrwerk
dieser Generation ist , Die Suche” (Eismann u.a., Langenscheidt, 1993). Die
folgende Grafik versucht, die Entwicklung dieser finf Lehrwerkgenerationen
zeitlich einzuordnen :

-~ 1950 1960 1970 1980 1990 2000 ---

1.Generation
nach GUM

>
(in vielen Regionen heute noch praktiziert)

2.Generation
nach ALM/A

3.Generation
nach KM

4.Generation
nach IA
5.Generation
Ubersicht iiber Entwicklung der Lehrwerkgenerationen ach ?

0. 3. Methoden der Untersuchung
Wie voneinander abweichende Beurteilungen ein und desselben Lehrwerks

zeigen, ist die Beurteilung von Lehrwerken unvermeidlich immer mit Subjektivi-
tit verbunden, was auf unterschiedliche Standpunkte, Lehrerfahrungen, Erwar-
tungen und Bediirfnisse der Kritiker zuriickzufiithren ist. Um diese Subjektivitit
zu Uberwinden, wurden in Deutschland verschiedene Kriterienraster fiir DaF-

Lehrwerke entwickelt.
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Die Lehrwerkforschung bzw. -kritik im Bereich DaF hat als Forschungsge-
biet keine lange Geschichte. Systematisch wird sie erst seit Anfang der siebziger
Jahre betrieben.® Zu nennen wiren z.B. das Mannheimer Gutachten (1977,
1979), der Stockholmer Kriterienkatalog (1982) und der jingst bei Langen-
scheidt erschienene Sammelband ,,Zur Analyse, Begutachtung und Entwicklung
von Lehrwerken“ (Hg. K. Bernd/G. Neuer, 1994).

Da es in dieser Untersuchung nur um einen kurzen Uberblick représenta-
tiver japanischer Deutschlehrwerke geht, nicht um deren vollstdndige Begutach-
tung, wende ich bei der vorliegenden Untersuchung nicht die obengenannten,
umfangreichen und zu differenzierten Kriteriensysteme an, da man dabei Gefahr
lauft, zu leicht die Ubersicht zu verlieren. Als Kriteriensystem verwende ich
deshalb hauptsichlich das ,offene” System der Studieneinheit ,,Lehrwerkanaly-
se“ von M. Duszenko,” das sich auf wesentliche Aspekte beschrankt und sowohl
Erginzungen als auch Verkilirzungen zulésst.

Die Lehrwerkanalyse der ,regionalen“, in diesem Kontext japanischen
Lehrwerke, sollte auch nicht unbedingt in Anlehnung an die in Deutschland
bzw. fiir deutsche Deutschlehrwerke ausgearbeiteten Kriterienkataloge vorge-
nommen werden. Da es sich aber hier um ein bislang kaum bearbeitetes
Forschungsgebiet handelt (Slivensky),” halte ich es fiir sinnvoll, in freier
Anlehnung an das deutsche Raster nur die mir wichtig erscheinenden Kom-
ponenten im japanischen Kontext eingehend zu untersuchen. Die Ergebnisse
der bahnbrechenden Analyse Slivenskys in diesem neuen Bereich, die sich an
den Kriterienkatalog des Mannheimer Gutachtens anlehnt, werden in der
vorliegenden Arbeit berticksichtigt.

SchlieBlich sei angemerkt, dass es hier in erster Linie um die Analyse von
Lehrbiichern geht, da mir die anderen Bestandteile eines Lehrwerks wie
Lehrerhandreichungen, auditive und visuelle Medien usw., nicht immer zur

Verfiigung standen.

1. Lehr- bzw. Lernziel des Deutschunterrichts
an japanischen Universitiiten

1.1. Corpus der Untersuchung

In diesem Kapitel geht es darum, durch die Untersuchung représentativer
Deutschlehrwerke, die in Japan fiir japanische StudentInnen entwickelt wurden,
einen Einblick in das gegenwirtige Ziel des Deutschunterrichts an japanischen
Universitdten zu gewinnen.

Zu diesem Zweck hatte ich mich mit der Bitte an vier grofle japanische
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Lehrbuchverlage gewandt, mir jeweils fiinf ,Bestseller ihres Lehrwerkpro-
gramms fiir Anfinger zuzusenden. Das so ausgewihlte Corpus aus 20
Lehrwerken des Verkaufsjahres 1998 umfasst nicht nur Neuerscheinungen,
sondern auch einige Standardwerke mit Neuauflagen und zwei deutsche
suniversalistisch konzipierte“ DaF-Lehrwerke mit Modifizierung fiir japanische
StudentInnen. Letztere werden in der folgenden Untersuchung allerdings nicht
beriicksichtigt, weil es sich im Folgenden um eine Analyse ,regionaler®
Lehrwerke im strengen Sinne handelt. Ein weiteres Lehrwerk aus dem Corpus
entfallt, da es nicht fiir Anfinger konzipiert ist.

Entsprechend den Verlagskatalogen sind die Lehrwerke in drei Kategorien
zu unterteilen, ndmlich 1) Grammatikbuch 2) Lesebuch (mit Grammatik) 3)
Integratives Lehrwerk.”

Kategorien in Verlagskatalogen Zahl der Lehrwerke
Grammatik 1
Lesebuch (mit Grammatik) 13
Integratives Lehrwerk 3

Gesamtzahl 17

Dass diese Kategorien von den Verlagen nicht immer dem tatsichlichen Lehr-
bzw. Lernziel des Lehrwerks entsprechen und deshalb diese Unterteilung fiir
die Untersuchung so nicht lbernommen werden kann, wie Slivensky und
Kawashima'” es allerdings in ihren Analysen vornehmen, wird im néchsten

Abschnitt erldutert.

1. 2. Verteilung der Lehrwerke nach Schwerpunkten

Sowohl Slivensky als auch Kawashima legen ihren Untersuchungen die
. Einteilung der Lehrwerke zugrunde, die die Verlage vorgeben, namlich
Grammatikbuch (bunpo-sho), Lesebuch mit Grammatik (bunpo tokuhon),
Lesebuch (tokuhon) und integrative Lehrmaterialien“ (sogo kyozai). Sie
meinen, dass diese vorgegebene Kategorisierung den genannten spezifischen
Schwerpunkten in den einzelnen Biichern entspricht."” Aufgrund der Publika-
tionszahlen in den jeweiligen Verlagskategorien kommt Kawashima deshalb zu
dem Ergebnis, dass die vorherrschende Tendenz des Deutschunterrichts in Japan

12)

die Forderung der Lesefdhigkeit ist.” Bei Slivensky wiederum werden die
integrativen Lehrmaterialien und die Konversations-Lehrbiicher (Kaiwa-kyozai)
als . kommunikative Lehrwerke®“ aufgefasst,"”’ um daraus entsprechende Schliisse
zu ziehen.

Dass diese Auffassung jedoch nicht immer der Tatsache entspricht, wird aus
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folgenden Griinden ersichtlich: 1) Nicht alle Verlage kennen die Kategori-
sierung ,integrative Lehrmaterialien”. Ist somit anzunehmen, dass bei solchen
Verlagen trotz der Reformdiskussionen kein kommunikatives Lehrbuch publi-
ziert worden ist ? 2) Schon beim flichtigen Durchsehen fallen Lehrbiicher auf,
die nach dem Verlagsprogramm zwar kein integratives Lehrwerk sind, aber
deutlich auf Kommunikation Wert legen.

Deshalb stiitze ich mich bei meiner Untersuchung tber Lehr- bzw.
Lernziele der Lehrwerke nich auf die Verlagskategorisierung, sondern in erster
Linie darauf, was die Autoren selber zu diesem Thema sagen. Explizite
Informationen dariiber findet man in der FEinleitung des jeweiligen Lehrbuchs
odet in der Lehrerhandreichung.

Danach zielt nur ein einziges Grammatikbuch in meiner Untersuchung
ausschlieBlich auf die Erreichung solider Grammatikkenntnisse. Bei einem der
drei ,integrativen Lehrwerke® zahlt der Autor selbst sein Lehrwerk, entgegen
der Finteilung des Verlags, zur Kategorie ,Lesebuch mit Grammatik®.
Auflerdem wird in diesem Lehrwerk die Sprechfertigkeit nicht erwédhnt. Es
kann deshalb nicht in die Kategorie ,,kommunikative Lehrwerke* fallen, obwohl
besagtes Lehrwerk einige interessante kommunikative Merkmale aufweist, die in
anderen kommunikationsorientierten Lehrwerken nicht zu finden sind. Dartiber
wird spéiier noch gesprochen werden. Andererseits werden bei finf von
dreizehn Lehrwerken, die in den Verlagskatalogen der Kategorie ,,Lesebuch mit
Grammatik“ zugeordnet sind, kommunikative Kompetenz als Lehr- bzw.
Lernziel genannt. Zwei der libriggebliebenen acht ,,Lesebiicher mit Grammatik-
teil“ legen ihren Hauptschwerpunkt auf landeskundliche Informationsvermittlung
(das eine iiber die deutsche Gesellschaft und Kultur, das andere iiber deutsche
bzw. Osterreichische Kulturstddte), so dass sich nach meiner Auffassung nur
sieben Lehrwerke hauptsdchlich auf Grammatik und Lesen orientieren. Tabel-
larisch dargestellt sieht die Verteilung der Lehrwerke nach den genannten vier

Schwerpunkten folgendermaflen aus :

Schwerpunkt Zahl der Lehrwerke Anteil
Grammatik 1 6%
Lesen & Grammatik 7 41%
Landeskundliche
Informationsvermittlung 2 12%
Kommunikation 7 41%
Gesamtzahl 17 100%

Aus diesem Ergebnis ldsst sich schlieBen, dass viele Dozenten an japa-
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nischen Universititen traditionellen, ausschlieBlich auf Grammatikvermittlung
ausgerichteten Unterricht nicht mehr erteilen. Moglichweise weil aufgrund der
radikalen Reduzierung der Unterrichtsstunden die bekannte Zweiteilung des
Deutschunterrichts in ,,Grammatikstunde® und “Lesestunde® nicht mehr existiert
oder sie dies einfach nicht mehr wollen. Fest steht, dass in diesem Jahr
Lesebiicher mit Grammatikteil von vielen Lehrern bevorzugt (41%) ausgewihlt
wurden. :

Ferner zeigt sich, dass Lehrwerke mit kommunikativer Orientierung inzwi-
schen ebenso haufig verwendet werden (41%) wie Lesebiicher mit Grammatik-
teil. Ein Trend, Sprache als Werkzeug zu begreifen, ist somit erkennbar.

Inwieweit mit Hilfe der genannten kommunikativ orientierten Lehrwerke
Kommunikationsfahigkeit auch wirklich stufenweise entwickelt werden kann,
wird im folgenden Kapitel untersucht.

2. Untersuchung der kommunikativ orientierten Lehrwerke

Es darf angenommen werden, dass man die konzeptionelle Ausrichtung
eines Lehrwerks an bestimmten Elementen besonders gut erkennen kann :
Grammatik (Auswahl, Abfolge), Texte (Textsorte, Textgestaltung), Ubungen
(Ubungstypen, Ubungssequenzen). Wie bereits erwihnt, méchte ich mich hier
an das offene Kriteriensystem anlehnen, d.h. die Lehrwerke werden auch nach
den fiir japanischen Kontext relevanten Komponenten untersucht, nidmlich der
phonetischen Komponente und der interkulturellen Komponente. Die Griinde
dafiir werden in den betreffenden Abschnitten erlautert.

2. 1. Grammatik ,

Beim kommunikativen Ansatz werden die grammatischen Regeln nicht um
ihrer selbst willen gelernt. ,,Grammatik hat eine dienende Rolle beim
Fremdsprachenlernen ; sie ist Mittel, nicht Zweck“', anders gesagt, ,ein Mittel
zum Zweck zur aktiven Verwendung der fremden Sprache durch die
Lernenden.«* ‘

Hier geht es nicht um eine linguistische Grammatik, sondern um eine
pddagogische Grammatik, die zuerst nach den Kenntnissen, Bediirfnissen und
Voraussetzungen der Lerner fragt. Es ist nicht beabsichtigt, vollstindige
Regelsysteme zu beschreiben und zu erklaren.

Auf dieser Grundlage mochte ich die ausgewahlten Lehrbiicher im Hinblick
auf folgende Punkte untersuchen :

— Bemiiht man sich um die Beschreibung des vollstandigen Regelsystems ?
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Wenn nicht,
— Welche Grammatik wird in welcher Reihenfolge behandelt ?
— Dient die Grammatik dazu, Sprechabsichten angemessen verbalisieren zu
konnen ?
— Umfang der Grammatik in einer Lektion.
Da es hier nicht um eine vollstindige Begutachtung der einzelnen
Lehrwerke geht, sondern lediglich um einen Uberblick, werden jeweils repra-

sentative Stichproben genommen.

2.2. Texte und Sprache

Dem Lehr- und lernziel entsprechend bevorzugen alle Lehrwerke sehr
deutlich Dialoge als Textsorte. Die Dialoge oder Dialogfragmente sind in den
meisten Féllen auch kontextualisiert, d.h. in reale Situationen eingebettet bzw.
derart gestaltet, dass sie in reale Situationen eingebettet werden kdnnen, wie
einige Lehrwerkautoren in der Einleitung schreiben. Ein Lehrwerk driickt dies
schon in seinem Titel -,,Szenen*“- deutlich aus.

Hier wird aber untersucht, ob im ILehrwerk auch andere Textsorten
beriicksichtigt sind, weil die Beschrankung der Auswahl an Textsorten gleich-
zeitig die Beschrankung der realen Vielfalt an sprachlichen Ausdrucksformen
bedeutet. ,Je mehr sich ein Lehrwerk in der Auswahl von Textsorten
beschrinkt, desto weniger authentisch ist also sein gesamtes sprachliches Profil,
selbst wenn die einzelnen Texte in sich nichts zu wiinschen tbrig lassen.“'® Bei
der Unterscheidung der Textsorten habe ich die Kategorien von M. Duszenko
iibernommen. "

Ferner wird Gegenstand der Untersuchung sein, ob ein Lehrwerk Original-
bzw. dokumentarische Texte, die der zielsprachlichen Wirklichkeit entstammen,
libernommen hat bzw. ob es die Textsorte ,Lehrtext“ vermeidet, die in der
auBerschulischen Wirklichkeit nicht existiert und keine authentische Sprache
darstellt.

FEin weiteres Kriterium kommunikativer Lehrwerke ist der Umfang, in dem
der pragmatische Aspekt der Kommunikation, d.h. der Sprechabsichten, in den
Texten bzw. Textfragmenten zum Ausdruck kommt.

2.3. Ubungen ,

Welche methodische Konzeption einem Lehrwerk zugrunde liegt, kann man
gut auch an den Ubungen erkennen. Die Ubungen im kommunikativen
Konzept sind nicht vorwiegend zum Einschleifen bestimmter grammatischer
Strukturen gedacht wie bei ALM bzw. AVM. Grammatikstrukturen werden
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beim kommunikativen Ansatz allein zur Verwirklichung bestimmter kommunika-
tiver Absichten gelibt. Die Grammatik ist deshalb nicht der Zweck an sich,
sonder Mittel zum Zweck.

Nach Neuner/Kriiger/Grewer gibt es keine ,kommunikativen Ubungen® als
solche. Entscheidend ist die Zwecksetzung von Ubungen im Hinblick auf die

Entwicklung von Kommunkationsfihigkeit.'®

Unter pragmatischem und pddago-
gischem Aspekt werden folgende vier Stufen der Ubungssequenzen
unterschieden : Stufe A) Entwicklung der Verstehensleistungen (Ubungstypen :
Schlisselworter unterstreichen, tabellarische Aufgliederung der Information
usw.) Stufe B) Reproduktive Mitteilungsfihigkeit — (Ubungstypen : Durch
Bilder gelenkte AuBerung, Texterginzung durch Einsetziibung, Textreproduk-
tion durch Liickentext usw.) Stufe C) Ansatzweise produktive Mitteilungsfahig-
keit (Texterstellung nach Muster, Texterstellen mit Stichworten, in Briefform,
als Fortsetzungserzdhlung usw.) Stufe D) Entfaltung von freier AuBerung.
Hier wird versucht, ein Ubungsprofil zu gewinnen mit der Untersuchung, ob
die Lehrwerke verschiedenartige Ubungstypen anbieten und inwiefern sie die

obigen Ubungssequenzen beriicksichtigen.

2. 4. Phonetik

Fir uns Japaner ist es oft schwer, eine gute deutsche Aussprache zu
erwerben. Die Interferenz der Muttersprache und des als erste Fremdsprache
gelernten Englisch ist in diesem Bereich sehr stark, so dass selbst bei
Fortgeschrittenen ein deutlicher japanischer oder halbenglischer Akzent zu
horen ist. Nach Hirschfeld beeintrichtigen diese phonetischen Abweichungen
»das Verstehen und Verstandenwerden in der Kommunikation. Inhaltliche
Informationen gehen verloren und unerwiinschte Emotionen entstehen. Aus-
spracheabweichungen beeintrichtigen aber auch die soziale Akzeptanz. . ..
Muttersprachler schlieBen vom fremden Akzent auf den Bildungsstand, die
soziale Zugehorigkeit, den Intelligenzgrad und sogar auf bestimmte
Charaktereigenschaften.”"”

So relevant auch die Aussprache fiir die Kommunikation ist, in japanischen
DaF-Lehrwerken wurde und wird sie stets stiefmiitterlich behandelt. Die
Regeln der deutschen Aussprache werden meistens am Anfang des Lehrwerks
vermittelt. Es fehlt oft an systematischen Ubungen. Die phonetische Kom-
ponente wird eigentlich nicht als funktionale, sondern eher als formale
Komponente betrachtet wie z.B. in der ,Lehrwerkanalyse“ von M. Duszenko,”
was zeigt, dass ihr kein grofles Gewicht in Bezug auf Kommunikationsfahigkeit
beigemessen wird. Vor dem oben geschilderten Hintergrund mochte ich



94 Institute for Language and Culture

untersuchen, ob diese oft vernachlissigte, doch fiir die Kommunikation wichtige
phonetische Komponente im jeweiligen Lehrwerk in deutlichem Umfang

vorhanden ist.

2. 5. Interkulturelle Landeskunde und tabellarische Zusammenfassung der
Ergebnisse

»Sprachlernen muss Hand in Hand gehen mit Kulturlernen.“*” Das
bedeutet, dass es nicht geniigt, z.B. Wortschatz zu erlernen und Sprechabsichten
unter Anwendung richtiger Grammatik zu verbalisieren. Kulturell angemessene
Verhaltensweisen oder non-verbale Kommunikationsmittel wie z.B. Mimik oder
Gestik missen auch erlernt werden, damit spontane negative Emotionen
vermieden werden kénnen.

Beim kommunikativen Ansatz geht es nicht einfach um eine Tatsachen
vermittelnde Landeskunde. Landeskunde soll ,interkulturelles Verstehen® und
Kulturkontrastivitdt beinhalten. Nach M. Sugitani kann die interkulturelle
Kommunikationsfahigkeit ,,durch die bewusste Konfrontation ziel- und eigenkul-

' gefordert werden. Wie wir wissen, scheitert die

tureller Wertsysteme,,”
interkulturelle Kommunikation oft daran, dass uns das Wissen der sozialen
Interaktionsmuster fehlt, z.B. wie man sich fiir ein ,bescheidenes Geschenk
(tsumaranaimono)® bedankt, wie man eine Absage erteilt, wie man grii}t und
dergleichen mehr.

Es wird iiberpriift, ob die Lehrwerke auBler der faktischen Landeskunde
auch interkulturelle Landeskunde im obigen Sinne lberhaupt beriicksichtigen
und ob sie auch eine andere Einstellung als die der eigenen Kultur darstellen.

Die Ergebnisse der Untersuchung konnen zusammenfassend wie folgt

dargestellt werden :

(kommunikative Merkmale : + + + =sehr viele , ++ =viele, + = wenige, — =sehr wenige)

Lehrwerk | Grammatik Texe, Sprache Ubungen | Phonetik Interkulturelle

Sorte | Originalt. | Sprechabs. Landeskunde
S-3 +++ + — + ++ ++ -
S-4 - + - - + -
I-1 ++ + + ++ + +++ -
I-3 ++ + - + + + +
H-1 + + + - - + -
H-3/4%) ++ ++ ++ ++ + + -

(Liste der untersuchten Lehrwerke ist hinten angehingt.)
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3. Auswertung

In den Inhaltsverzeichnissen ist die Mehrheit der kommunikativ orientierten
Lehrwerke nicht mehr nach Grammatikeinheiten gegliedert, sondern eher nach
Themen oder Situationen. Nur zwei von sieben Lehrwerken gliedern sich in
erster Linie nach der Grammatik. (S-4, 1-3).

In vielen Lehrwerken wurden auch Ansitze einer padagogischen Gramma-
tik festgestellt : Nicht die Vollstandigkeit der Grammatik, sondern ihr Ge-
brauchswert hat Vorrang gewonnen, vor allem in den Lehrwerken, in denen der
Sprechabsicht eine besondere Rolle zukommt (S-3, I-1, H3/4). So werden
Nominativ und Akkusativ, bei einer Ausnahme (S-4), zuerst behandelt, wobei
der Genitiv seinen Platz im Lehrbuch fast verloren hat. Auch wird, mit zwei
Ausnahmen (S-4, I-3), das Perfekt stets vor dem Priteritum eingefiihrt.

Was den Grammatikumfang pro Lektion betrifft, so hat man den Eindruck,
dass den Lernenden immer noch sehr viel zugemutet wird. Die einzige
Ausnahme hiervon bildet das Lehrwerk S-3.

Wie von kommunikativ orientierten Lehrwerken zu erwarten ist, findet sich
der Dialog als hiufigste Textsorte. Auch non-verbale Texte wie beispielsweise
Zeichnungen und Fotos werden verwendet. Gezeigt werden Alltagssituationen,
die allerdings keinen Zusammenhang zwischen Fakten und Leben erkennen
lassen. Reine Lehrtexte, die schwer kontextualisierbar sind, finden sich nur
selten. In den meisten Féllen werdéen allerdings von den Lehrbuchautoren selbst
geschriebene, didaktisch aufbereitete Texte angeboten. Man vermisst also oft
Originaltexte. Obwohl gentigend Sprechanldsse vorgegeben sind (z.B. um
Auskunft bitten, etwas/jmd. beschreiben, sein Gefallen/Missfallen ausdriicken,
jmd. einladen usw.), werden sie jedoch in keinem der untersuchten Lehrwerke
planméfBig und systematisch entwickelt.

Vielfiltige Ubungen in ausreichender Zahl kénnen nicht iiberall festgestellt
werden. Die meisten Lehrwerke weisen vorwiegend Ubungen der Stufe B
(Ubungen mit reproduktivem Charakter) auf. Eine einzige Ausnahme hierfiir
ist das Lehrwerk S-3, bei dem der Schwerpunkt bei Ubungen der Stufe C
(Ubungen mit etwas produktivem Charakter) liegt. Wihrend hier und im
Lehrwerk I-1 zu Lesetexten Ubungen der Stufe A (Entwicklung der
Verstehensleistungen ; z.B. unterstreichen der Schlisselworter) vorhanden sind,
fehlen sie sonst oft vollstindig. Von systematisch entwickelten Ubungssequen-
zen kann man also in japanischen Deutschlehrwerken noch nicht sprechen.
Auf der anderen Seite werden sehr viele lernerzentrierte Arbeits- und Sozialfor-
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men wie Partner-/Gruppenarbeit und spielerische Ubungen angeboten, was ein
weiteres wichtiges Merkmal des kommunikativen Kozepts ist.

Wie bereits erwdhnt, wurde in der Vergangenheit die phonetische Kom-
ponente in japanischen DaF-Lehrwerken fast immer vernachldssigt, obwohl sie
fiir Japaner sehr relevant ist. In nur zwei Lehrwerken (S-3, I-1) wird diesem
Problem ernsthaft Rechnung getragen. In I-1 ist beispielweise jedem Lehrbuch
eine CD beigelegt, wobei jede Lektion systematisch aufgebaute phonetische
Ubungen enthilt. Geiibt werden dabei nicht nur schwer zu produzierende
Laute (r/l, i/o..), sondern auch Intonation und Satzmelodie. In den anderen
Lehrwerken wird die Aussprache meist nur am Anfang des Lehrbuchs
zusammenfassend dargestellt.

Die Untersuchung der Lehrwerke auf ihre landeskundliche Komponente
zeigt uns, dass sich Landeskunde hauptsichlich reduziert auf die Vermittelung
formaler Informationen. Es gibt kein einziges ,,kommunikatives“ Lehrwerk, das
die interkulturelle Komponente der Kommunikationsfdhigkeit richtig themati-
siert, auch wenn ein Lehrwerk (I-1) in der Einleitung auf die Bedeutung non-
verbaler Kommunikationsmittel wie Mimik und Gestik hinweist. Das einzige
Lehrwerk, das das Thema ernsthaft behandelt, gehort zur Kategorie ,,Lesebuch
mit Grammatik“ (S-2). Hier werden an verschiedenen Stellen kulturelle
Unterschiede (bezogen auf Deutschland und Japan) im Bereich Mimik und
Gestik thematisiert. Auch in den Dialogen geht es hier sehr oft um Kontrastivi-
tit zwischen Japan und Deutschland wie z.B. Geldverwalten in der Familie,
Berufstétigkeit bei Frauen oder Pflegeprobleme der Eltern. Allerdings gibt es

keine handlungsorientierten Ubungen dazu.

Als Ergebnis der Untersuchung konnen wir feststellen, dass die Lehrwerke,
bei denen die Grammatik keinen hohen Stellenwert mehr aufweist und die
kommunikativ-pragmatische Komponente die entscheidende Rolle spielt, von
Deutschlehrern stark favorisiert werden. Darin besteht ein wesentlicher
Unterschied zu dem Ergebnis der von Slivensky vorgenommenen Untersuchung
tiber DaF-Lehrwerke bis 1993. Die damals nur sporadisch vorhandenen
»Alternativiehrwerke“ haben inzwischen an Popularitit gewonnen. Die Lehr-
werke der dritten Generation, die als ,pragmatische Wende“ gekennzeichnet
werden, haben auch in Japan allgemeine Verbreitung gefunden.

Was die Erreichung des Lernziels interkulturelle Kommunikation betrifft, so
ist noch keine ausgereifte konzeptuelle Entwicklung in diese Richtung zu
beobachten. Kontrastivitit wird in Lehrwerken nach wie vor vernachldssigt.
Japanische DaF-Lehrwerke der vierten Generation gibt es also kaum.
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Untersuchte Lehrwerke

S : Sanshusha-Verlag
1) Oshio, Takashi / Kozuchi, Chiyo : OK-Doitsugo Bunpo Tokuhon (OK Deutsches Lesebuch

mit Grammatikteil, tbers. v. Fujiwara) Lesebuch mit Grammatikteil, 1998 (Verb.
Auflage)

2) Otani, Kodo: Shin-Toikakeru Doitsugo (Ansprechendes Deusch, tbers. von Fujiwara)

Integratives Lehrwerk, 1998

3) Sato, Shuko / Ito, Yukiko: Szenen. Integratives Lehrwerk, 1998

4)

Schlecht, Wolfgang / Mimuro, Tsugio : Siebzig mal Deutsch. Integratives Lehrwerk, 1998
(20. Auflage ; Erstauflage 1996)

A: Asahi-Verlag

1)
2)

3)

4)

Fukuda, Yukio: Wir lernen Deutsch! Lesebuch, 1989 (4. Auflage, Erstauflage 1983)

Morita, Satoru / Tamura,- Eriko / Kawakami, Hiroko : Hoch lebe das Studentenleben !
Lesebuch, 1998 (Verb. Auflage, Erstauflage 1995)

Oshio, Takashi : Bahnfahrt durch Deutschland und Osterreich. Lesebuch mit Grammatik-
teil, 1998

Suwa, Isao / Schlecht, Wolfgang : Deutsches Lesebuch mit allerlei Ubungen. Lesebuch,
1994 (4. neubearb. Auflage, Erstauflage 1981)

I: Ikubundo-Verlag

1)
2)

3)
4)

Kondo / Kobayashi / Niikura / Matsuo : Dialog. Lesebuch, 1998 (Verb. Auflage)

Nobuoka, Yorio: Deutsche Sprache und Daten in 12 Lektionen. Lesebuch, 1998 (13.
Auflage, Erstauflage 1997)

Sekiguchi, Ichiro: Deutsch mit SpaB! Lesebuch, 1998 (9. Auflage, Erstauflage 1996)

Zaima, Susumu : Gendai Doitsugo (Modernes Deutsch, tibers. von Fujiwara) Grammatik,
1998 (5. Auflage, Erstauflage 1996)

H : Hakusuisha-Verlag

1)

2)

3)

4)

5)

Makino, Tadanori / Thor-Makino, Angelika: Horen! Sprechen! Sehen! Die Bundesre-
publik Deutschland und ihre politische und rechtliche Grundlage. Lesebuch mit
Grammatikteil, 1998

Nishino /Takaike /Miki: Jetzt lernen wir Deutsch! Lesebuch mit Grammatikteil, 1998

Sekiguchi, Ichiro : Hallo, Miinchen! Version II. Lesebuch mit Video, 1997 (7. Auflage,
Erstauflage 1994)

Sekiguchi, Ichiro: Hallo, Miinchen! Kompakt-Version. Lesebuch mit Video, 1997 (4.
Auflage, Erstauflage 1996)

Yamamoto, Yoichi: Deutsch ist leicht. Lesebuch mit Grammatikteil, 1998

Anmerkungen

Mori, S. 140

Slivensky, S. 219

Krumm, S. 24

Slivensky, S. 156f

Gétz-a, S. 29§

Niheres dazu: Krumm, S. 23f
Duszenko, S. 35
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8) Slivensky, S. 18, S. 218

9) Liste der untersuchten Lehrwerke ist hinten angehéngt.

10) Kawashima, S. 82f

11) Slivensky, S. 61

12) Kawashima, S. 83

13) Slivensky, S. 63

14) Gotz-b, S. 67

15) Funk, S. 14

16) Duszenko, S. 118

17) namlich : 1) non-verbale Texte ( = Zeichnung, Bilder usw.) 2) verbale geschricbene
literarische Texte (=Literatur) 3) verbale geschriebene nicht literarische Texte (= Gebrauchs-
texte) 4) verbale gesprochene dialogische Texte ( = Dialoge) 5) verbale gesprochene
monologische Texte (=Rede).

18) Duszenko, S. 199

19) Hirschfeld, S. 45

20) Duszenko, S. 59

21) Macaire, S. 49

22) Sugitani (1995), S. 227

23) Da H-4 eine Kompakt-Version vom H-3 ist und keine konzeptionelle Differenzierung

aufweist, werden diese zwei Lehrwerke zusammen behandelt.
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